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Sammanfattning

Studiens syfte var att studera musikldrares syn pé larobocker 1 @mnet musik
pa lag- och mellanstadiet; vilken roll ldrobocker har och hur dessa paverkar
kvaliteten pd undervisningen. Studiens unders6kningsmetod bygger pa
kvalitativa intervjuer med en hermeneutisk ansats. Resultatet baseras pé tva
musikldrare 1 ldg- och mellanstadiet i Stockholmsomradet med olika
bakgrunder och yrkeserfarenheter. Studiens resultat visar att ldrarna var
konsekventa 1 sitt synsétt om ldrobdckernas betydelse 1 klassrummet. Vidare
visar resultatet att bdda informanterna upplevde att lirobdckerna de sjélva
tillimpade 1 sin undervisning hade god kvalitet med en hog grad av
tillforlitlighet och trovérdighet.

Nyckelord: Lagstadiet, mellanstadiet, larobdcker, grundskola, ldroplan,
kursplan, musikpedagogik, musikundervisning, musik
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1 Inledning

Jag arbetade under 2009-2014 som musikldrare pa en grundskola i Taipei i Taiwan. Jag
anviande mig dé av en heltdckande ldrobok kryddad med olika verktyg, sdsom lekkort,
tdrningar, kartor och bilder pa instrument. For att bara nimna nagra exempel. Laroboken hade
tagits fram av ett forlag och godkénts av National Academy for Educational Research i
Taiwan. Musiklédrare maste tillsammans komma 6verens om vilken av de godkédnda och
kunskapsgaranterande ldrobdckerna som ska utgdra skolans musikbok.

Sedan ett och ett halvt ér tillbaka studerar jag pedagogikutbildningen pa Kungliga
Musikhdgskolan i Stockholm med inriktning musik i grundskolan och gymnasiet. Jag har
under min studietid haft mojligheten att delta i en méngd undervisningssituationer, bade som
observator och som musikldrare. Under min VFU-period (verksamhetsforlagd utbildning)
upplevde jag tvé planeringssitt pa tva olika skolor 1 Stockholmsomradet.

I den ena skolan utgick planeringen frén elevernas dnskemal. Léararen anvinde inte nigra
larobdcker utan en stor anviandning av internet, till exempel sokte ldraren efter musikens
ackord. I den andra skolan anvénde ldraren flera lirobdcker 1 kombination med en egen
planering. Jag borjade da fundera dver vad musikldrare anser om ldrobocker inom
musikdmnet.

Ann-Christine Svensson skriver 1 sin avhandling Nya redskap for ldrande (2000) att
laroboken har varit en av de styrfaktorer som staten anvént for att 4stadkomma den likvérdiga
skolan.

1.1 Bakgrund

I detta kapitel presenteras ldrobockers utveckling 1 Sverige dver tid, ldrobokens relation till
kursplaner och debatten om larobocker.

1.1.1 Statlig kontroll av ldrobdcker

Foljande avsnitt som behandlar statlig kontroll av larobdcker bygger pa Ann-Christine Juhlin
Svenssons avhandling, Nya redskap for ldrande — studier av ldrares val och anvindning av
ldromedel i gymnasieskolan (2000). Juhlin Svensson pdpekar att en rapport av
Skoloverstyrelsen pavisar att Sverige har gjort en grundlig undersdkning av utvecklingen av
laromedel. Enligt den rapporten kan vi ldsare ta tag 1 analyserna av ldrobocker fran staten och
regeringens bestimmelser om ldrobdcker.

1938 infordes den statliga forhandsgranskningen av alla larobocker oavsett &mne.
Myndigheten doptes till Ldroboksndmnden och dess huvudsakliga uppgift var att granska



larobdcker och dokumentera en lista 6ver de larobocker som var tilldtna for undervisning.
Icke godkinda ldrobdcker fick inte anvindas av skolor och skolstyrelser. Endast larobocker pa
ndmndens lista fick anvéndas i undervisning. Det bor sérskilt noteras att innehéllet i
larobdckerna var kopplade till kursplaner, ldroplaner, kurser eller stadier. Naimnden
kontrollerade ocksé utformning, illustrationer, teckensnitt, papper och format. Vidare skulle
ndmnden framja tillkomsten av goda larobocker samt folja utvecklingen pa laroboksomradet i
utlandet (Juhlin Svensson, 2000).

1974 genomfordes ett nytt system for granskning av ldromedel efter att ldroplansreformerna
visade att det var svért att gora den foreskrivna beddmningen av kvalitet och pedagogiska
egenskaper hos en ldrobok. Det ledde till att liromedelsproducenterna dvertog den
pedagogiska granskningen, och att Laroboksndmnden upphdrde och ersattes med
Lédromedelsndmnden. Ett nytt organ som knots till Skoldverstyrelsen och hade ansvara for
objektivitetsgranskningen (Juhlin Svensson, 2000).

Objektivitetsgranskningen innefattade att bedoma om ldromedlet inte stred mot avsnittet mél
och riktlinjer 1 respektive ldroplan, samt att liromedlet behandlade innehallet pa ett sakligt
och allsidigt sétt (Juhlin Svensson, 2000).

Under 1970-talet gick utvecklingen mot ett 6kat lokalt ansvarstagande. Nar den
skoladministrativa reformen inférdes 1982 blev ldaromedelsfrdgorna i huvudsak en kommunal
angeldgenhet. Skoloverstyrelsens laromedelssektion avvecklades och Laromedelsndmnden
knots aret darpa till Statens Institut for Laromedel (Juhlin Svensson, 2000)

1991 avvecklades Statens Institut for Laromedel sedan riksdagens beslutat att fordndra de
statliga skolmyndigheterna. Kort dirpa foreslog regeringen i en proposition att
objektivitetsgranskningen av liromedel och faststéllandet av basldromedel skulle upphora,
vilket tillstyrktes av Utbildningsutskottet. Riksdagen klubbade senare propositionen, vilket
innebar att laromedel inte ldngre reglerades i skollag eller forordning (Juhlin Svensson, 2000).

1.1.2 Musikundervisningsinnehall i relation till kursplanerna

Krisdomsundervisningen spelade en dominerade roll &r 1842 och dmnet kyrkosdang hade en
viktig position i skolan. Ar 1878 #nrade folkskolan dmnet kyrkosdng till sdng — en orsak till
detta var att musikundervisningen fylldes med sanger av nya slag, sdsom lantliga visor,
folkvisor, fosterlandska sanger och visor ur konstmusikens vérld (Myndigheten for
skolutveckling, 2007).

I slutet av 1800-talet paverkades musikundervisningen av den nya synen pa barn och dess
erfarenhets- och forestillningsvérld i svenskt samhille. Dels blev skolgangen allt langre, och
dels blev musikundervisningen mer medveten 1 svenska skolor (Myndigheten for
skolutveckling, 2007).

Ar 1955 infordes dmnet sdng och musik i liroplanen pa grund av ir att kyrkan inte lingre
hade anknytning till skolan. I liroplanen Lgr 62 var malet och innehéllet inriktat pa estetisk



fostran, musikundervisning baserad pd notldsningsfarmaga, sang i stimmor och kunskaper om
de stora epokerna i musikhistorien (Myndigheten for skolutveckling, 2007)

Under 1950-talet blev musik ett uttryck for ungdom och modernitet, vilket ledde till att musik
blev det frimsta intresset for den unga generationen i det svenska samhdllet. I Lgr 69 togs den
traditionella musikundervisningen bort, istillet fylldes det nya undervisningsinnehallet med
ljudskapande och friimprovisation. Syftet var att lata sa kallad “tondrsmusik ingd 1
undervisningen” (Myndigheten for skolutveckling, 2007).

Under 1970-talet reformerades musikldrarutbildningen 1 Sverige mot en breddad repertoar
inom musikutbildningen och mot mer skapande och kreativa arbetsformer. Men dven fokus pé
elevernas sociala fostran i musikundervisningen (Myndigheten for skolutveckling, 2007).

Det svenska utbildningssystemet fordndrades drastiskt under tidigt 90-tal. 1994 klubbade
staten igenom ett beslut om nya liroplaner och kursplaner, som representerade en helt annan
typ av kunskapssyn. Det fanns inga tydliga direktiv hur undervisningen skulle bedrivas eller
vad den skulle innehalla. Istéllet hade varje kommun och skola i uppdrag att tolka de mél som
satts upp for varje kurs, liksom hur eleverna skulle nd dessa mal (Juhlin Svensson, 2000).

Forutom att maktskiftet hojde kraven pa lararna 6kade det ocksé kraven pé laromedlen.
Léararna kunde tidigare forlita sig pé statliga laromedel som tydligt visade vad som skulle laras
ut och hur det skulle 14ras ut. Men den statliga produktionen och kontrollen av laromedel
upphorde 1991. Nu fick ldrarna sjdlva bestimma vilka ldromedel deras undervisning skulle
bygga pa och hur de skulle anvéinda dem. Detta ledde i sin tur till att laroboken ifragasattes
(Ammert, 2011).

En anledning till detta kan vara framvéxten av digitala hjdlpmedel och att de har fitt en allt
storre roll 1 undervisningen det senaste decenniet (Nilsson, 2012). Med den tekniska
utvecklingens publiceras inte ldngre larobdcker enbart i form av tryckta produkter utan som
digitala resurser, exempelvis gillande massmedia och audiovisuella hjdlpmedel (Englund,
2006). Problem som kan definieras med digitala resurser dr att vissa material kan avvika fran
undervisningssyftet och riktlinjerna 1 materialet kan vara diffusa. Det dr en problematisk fraga
om huruvida alla ldrare kan anvidnda dessa hogteknologiska hjélpmedel (Nilsson, 2012).

Enligt Sandberg (1996) har musikundervisningen under de senaste decennierna radikalt
fordndrats. Orsaken dr bland annat den fordndrade musikproduktionen i samhillet och medie-
och informationsteknikens snabba utveckling &dr bidragande orsaker.

I ett allt mer digitaliserat samhélle ska skolan ocksa bidra till att utveckla
elevernas digitala kompetens. Skolan ska bidra till att eleverna utvecklar
forstaelse av hur digitaliseringen pdverkar individen och samhéllets utveckling.
Alla elever ska ges mojlighet att utveckla sin forméga att anvénda digital teknik
(Skolverket, 2011b, s.3).

Laroplanen Lgrl1 (Skolverket, 2011) innehdller tre centrala begrepp: musicerande och
musikskapande, musikens verktyg samt musikens sammanhang och funktioner. I dess syfte
star det att:



Genom undervisningen i &mnet musik ska eleverna sammanfattningsvis ges
forutsittningar att utveckla sin formaga att spela och sjunga 1 olika musikaliska
former och genrer (Skolverket, 2011, s.100).

Dessutom ska undervisningen frimja elevers formaga att uppleva och reflektera 6ver musik
(skolverket, 2011).

I laroplanen Lgr 11 beskrivs ytterligare att elevernas bakgrund och tidigare erfarenheter skall
vara 1 centrum 1 ldrande. Undervisningsinnehall ska anpassas utifran elevers forusittningar
och behov. Definitionen om en likvirdig utbilning i den nya laroplan Lgr 11 betyder inte
langre att undervisningen utformas pd samma sétt utan att eleverna kan nd gemmensamma
malet pa olika végar.
Skolan har ett sérskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har
svarigheter att nd malen for utbildningen. Déarfor kan undervisningen aldrig
utformas lika for alla (Skolverket, 2011).

1.1.3 Debatten om larobocker

Enligt Rolf Ekelund (2019) har ménga skolor lagt larobockerna pé hyllan i laromedelsforrad
och att dessa kan himtas for anvindning vid behov. Detta beror pa att 1irobdcker numera
betraktas som alltmer redundanta och att fa ldrare f6ljer hela laroboken fran forsta till sista
sidan. Dartill fokuserar den aktuella laroplanen Lgr11 pa sa kallade kunskapskrav och
betygsnormer, vilket medfor att 1drarens undervisningsplan dr pa vig bort frén ett
iterinforande av lirobocker. Atgirden har bidragit till att skolans resultat forséimrats.
Undervisningen ér fragmenterad och eleverna har séllan en klar forstielse for &mnets mél eller
overgripande innehall. Daremot fokuserar eleverna pa att na kunskapskrav, matriser och
betygskriterier. Det finns inte ldngre en tydlig kontext och fullstdndighet i larandet.

Larobocker som haller en hog kvalitet utgdr en tydlig innehallslig avgransning och stéller
sjdlva ldarandebegreppet i centrum. Larobocker ger gestaltade Gvningar och goda
forutséttningar for larare att inrikta sig pd att utdva undervisning (Oates, 2018).

Enligt Jorgen Mattlar (2013) har forskning pekat ut att de ldrobdcker som produceras av
forlag ofta medfor problem i flera aspekter. Larobocker tenderar att reproducera narrativ om
priviligierade samhéllsklasser och eliter ur sévil ett internationellt som nationellt perspektiv,
vilket medfor att marginaliserade grupper ignoreras. Innehéll i laromedel kan dven vara
partipolitiskt styrt. Slutligen podngterar Mattlar att 1droplaner och kursplaner sedan
revideringen fokuserar pé elevernas lirande mot aspekter som etniska minoriteters kulturer,
sprék, religioner och historia.



1.2 Tidigare forskningsoversikt

I detta kapitel presenteras tidigare forskning som ar relevant for studiens undersdkning och
forstaelse for forskning kring larobdckers roll inom dmnet musik i1 grundskolan.

Tommy Strandberg beskriver 1 sin doktorsavhandling Varde ljud! Om skapande i skolans
musikundervisning efter 1945 (2007) vilken typ av ldromedel som har funnits att tillga, liksom
hur omfattande dessa har varit, vilken roll de har haft i undervisningen och for lararen. Enligt
Strandberg har det skett en minskning av ldromedelsproduktionen i musik, vilket innebér en
hogre press péd de ldrare som undervisar i &mnet. De behdver 1 allt storre utstrackning
sammanstélla eget material och anpassa detta efter aldersniva och elevgrupp.

Per Kornhall (2018) skriver 1 artikeln Den nya ldromedelsdebatten att 1arobocker ér viktiga
eftersom de dr utformade for att ticka fragor som forvéntas 16sas specifika stadier i1 skolan.
Vidare papekar han att forskning tydligt indikerar att om man inte utvecklar bra
undervisningsmaterial dr det svért att utveckla undervisning och implementera nya idéer i
klassrummet.

Enligt Boel Englund (1999) har ldrobokens funktioner i undervisningen en
“kunskapsgaranterande auktionerande och en gemensamhetsskapande sammanhéllande roll.
Den underlittar utvirderingen, den underléttar i ovrigt arbetet och livet sérskilt for ldrarna,
men sannolikt ocksd for eleverna”.

Englund (1999) menar ocksa att elevers prestationer 1 skolan péverkas av den larmiljo som
skapas av skolan. Paverkan dr bade direkt och indirekt. Inflytande sker forst genom
ménniskors uppfattning pa den mest direkta nivan, det vill sdga att ldraren ar den person som
paverkar eleven direkt. Medan larobdcker paverkar och influerar elever indirekt, vilket kan
ske sévil medvetet som undermedvetet.

Vidare papekar Englund (1999) att elever har en stor indirekt pdverkan pa undervisningen.
Péverkan giller vad som tas upp 1 undervisningen, bland annat ldrob6ckernas perspektiv, hur
innehdllet hanteras eller innehéllets disposition samt ldrarens arbetsformer och
undervisningstempo.

Anna Houmann (2010) skriver i sin avhandling Musikldrares handlingsutrymme: mojligheter
och begrdsningar att musikldrarnas arbetsvillkor har forédndrats radikalt under de senaste
decennierna. Liksom i dvriga samhéllet maste skolan stdndigt anpassa sig efter forandringar,
vilket dven pdverkar musikundervisningen. Lérare och elever drar inte nytta av sina
erfarenheter eller skapar nya mojligheter. Detta beror pa att de inte anvédnder eller utnyttjar det
handlingsutrymmet som finns tillgédngligt i skolan.



I Skolverkets rapport Musik i grundskolan — En nationell dmnesutvdrdering i drskurs 6 och 9
(2015) tas bland annat ldrarnas uppfattning om de nya kursplanerna i musik och
forutsittningar att arbeta i1 skolans kultur- och arbetsmilj6 upp. En slutsats &r att 1drarna anser
att ldroplanen har stor betydelse for undervisningen i musik. Sérskilt kunskapskraven och det
centrala innehéllet har en stor vikt for att utforma undervisningen. Det visar vidare att lrarnas
egna undervisningsmal och deras egenproducerade undervisningsmaterial framstar viktigt
medan andra laromedel har vérdigt liten betydelse.

Enligt Niklas Ammert (2011) har ldroboken fortfarande en stark stéllning i dagens
undervisning. Trots att det under senare ar pagatt negativa diskussioner kring larobokens
progression och centrala stdllning 1 undervisningen. Laroboken hade framfor allt en stark
stdllning bland nya ldrare utan erfarenhet. Vidare menar Ammert att det &r viktigt att
kontinuerliga ldromedelsanalyser genomfors for att sdkra kvaliteten pa skolmaterialet.

Tom Wikman (2004) skriver i sin avhandling Pd spaning efter den goda ldroboken att det
finns fyra forhallningssitt (A, B, C och D) till varfor vissa ldrare kan komma att anvénda
laroboken i sin undervisning:

A: Liroboken utgoér innehallsmissig och metodmaéssig utgdngspunkt for undervisningen
B: Léaroboken anvénds som utgangspunkt for dvningar

C: Laroboken anvinds som referens

D: Ingen anvédndning av larobdcker

Anledningen till att liroboken anvéndes som innehdllsmissig och metodmaissig utgdngspunkt
1 undervisningen kunde bero pa att man hade vildigt liten erfarenhet av lararyrket eller att
man kinde mer trygghet med en ldrobok (Wikman, 2004).

Tom Wikman (2004) papekar vidare att larobdcker fortfarande anvinds i stor utstrdckning,
men ldrare séger ocksa att de anvénder “hemgjorda” larobocker. Det hér indekerar att det
finns individuella skillnader i anvéndning, och ldrare kan l4gga till bocker och andra
laromedel.

Boel Englund (2006) skriver i sin rapport Vad har vi léiirt oss om ldromedel att larobdcker
fortfarande har en stark stidllning 1 undervisningen. I Svenska Liromedels enkdtundersdkning
uppger férre dn 2 procent av de tillfrigade grund- och gymnasieldrarna att de aldrig anvénder
larobdcker medan drygt 60 procent anvinder tryckta laromedel regelbundet. Larare 1 arskurs
1-6 anvénder tryckta laromedel i hogre grad én ldrare i grundskolans hogre arskurser. Larare
anvander ocksa ldrobocker pé olika sétt — vissa anvinder dem framst som utgdngspunkt for
gruppdiskussioner, andra for traditionell klassundervisning.



Enligt Ingela Korsell (2007) vill ldrare bli handledda och inspirerade av ett liromedel — inte
styrda.

Skolverkets rapport Ldromedlens roll i undervisningen (2006) visar att en majoritet av ldrarna
anvinder sig av egentillverkat material. Anledningen varierar, till exempel kan det handla om
att man ar missndjd med de larobocker som dr inkdpt till skolan eller att de tillgdngliga
larobdckerna inte dr anpassade till eleverna. Rapporten visar ocksi att valet av laromedel
paverkas av andra faktorer 1 form av ldroplan, ekonomi och elevgrupper. Vidare pavisar
rapporten att ldrare som anvéinder ldroboken till stor del kinner att ”den styr undervisningen
for mycket”.

1.3 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att genom undersdkning och analys visa anvidndningen av ldrobocker 1
dmnet musik 1 14g- och mellanstadiet. Syftet dr vidare att undersdka och utvéirdera
musiklédrares uppfattningar om den nuvarande undervisningssituationen inom den svenska
skolan. Utifran studiens syfte skall foljande tvd forskningsfrdgor bearbetas och besvaras:

1. Hur ser musiklédrare pa lirobdckers roll i undervisning?

2. Pavilket sdtt anvander musikldrare ldirobdcker och hur paverkar det undervisningens
kvalitet?

2 Metod

I detta avsnitt finns resonemang kring val av metod, datainsamling och urval. Dessutom
beskrivs metoderna for databearbetning och analys.

2.1 Kvalitativ undersokning

I denna studie har en kvalitativ metod att anvéndas for att samla in data, vilket sker genom att
intervjua tva musikldrare. Sdledes kan studien forskningsfrdgor besvaras och syftet uppfyllas.
Avsikten med att anvinda kvalitativ metod dr for att ta reda pa de intervjuades perspektiv och
upplevelser. Vid utforande av kvalitativ metod sammanstéller forskaren data genom att utféra
intervjuer som dérefter transkriberas och analyseras. I Harboes bok Grundidggande metod
(2013) beskrivs att kvalitativa metoder &r feoriutvecklande. Begreppet kan anses som ett
samspel mellan teori och insamlade data: teorierna fungerar som utgdngspunkt for
datainsamlingen, men den insamlade datan kan utveckla teorierna och dédrmed blir en ny
forutsittning for att vidare inhdmta ny data.



2.2 Datainsamling

Mitt val av metod for datainsamling &r kvalitativa intervjuer, som pa bdsta mojliga sétt kan
belysa musikldrarnas egna upplevelser och reflektioner. I Thornbergs och Fejes bok Kvalitativ
analys (2019) beskrivs fordelar med en sddan metod avseende dekonstruktion och analys av
informanters utsagor (Thornberg & Fejes, 2019, s. 91). Mitt val att genomfora kvalitativa
intervjuer baseras pé att min studie innehdller frigor av en viss grad av komplexitet. Svaren
pa fragorna beror pa manga parametrar och reflekterar hur de intervjuade forhaller sig och
tolkar sina uppfattningar av verkligheten.

2.3 Urval av informanter

Jag har valt att intervjua tva informanter som bada dr musikpedagoger. Urvalet har i enlighet
med studiens syfte och forskningsfragor skett utifrén informanternas yrke som musikléarare i
lag- och mellanstadiet. Urvalet skedde efter att jag lést ett inldgg i Facebookgruppen
“musikldrarna”. Dér diskuterade ndgra musiklérare vikten av att anvénda larobocker i
musikklasser och de gav dven végledning om vilka bocker som de ansag ldmpliga att anvinda
for musiklektioner i grundskolan. Amnet de argumenterade for var relevant for studiens
undersokning. Jag tog dérefter kontakt med tva musikldrare som i diskussionstrdden

1 Facebookgruppen hade kommenterat ldrobockernas anvéndning i1 klassrummet aktivt. En
svaghet med urvalet dr att jag pa forhand kénde till lararnas instéllning till lirobdcker innan
intervjun, vilket resulterar i att man gir miste om helhetsperspektivet. Urvalet blev sdledes
inte sa djupt och omfattande som det kunde ha varit.

De tvd musikpedagoger som jag valde att intervjua arbetar pa tva olika skolor med elever i
arskurs F-6 och deras arbetssitt pdverkas av tillgdngen till 1irobdcker 1 undervisningen. De
tva ldrarna har helt olika undervisningserfarenhet. Den ena ldraren har gatt en femérig
musikldrarutbildning pa Kungliga musikhdgskolan och examinerad &r 1985, medan den andra
har gétt en fyrdrig musikutbildning samt KPU (Kompletterande Pedagogisk Utbildning) pa
Kungliga musikhogskolan och examinerad &r 2016. Dessa stora diskrepanser 1
undervisningserfarenhet mojliggjorde att studien fick 6kade perspektiv. Jag kan 1 min analys
gora jimforelser mellan en erfaren och en oerfaren lérare for att se hur deras svar ticker in
studiens problemomrade. Valet av informanter grundade sig pa att jag ville bilda mig en
uppfattning om larobdckernas anvéndning i lag- och mellanstadiet.

2.4 Kvalitativa intervjuer

Infor intervjuerna med de tvé informanterna hade jag forberett sju intervjufrdgor. Fragorna var
faststéllda 1 forvdg, men stélldes inte 1 en bestimd kronologisk ordning. Informanterna fick
ocksé ett visst utrymme att utveckla egna resonemang och reflektioner (se bilaga 1, fraga 7).
Intervjuerna var sédlunda semi-strukturerade (jfr Bryman, 2011).



2.5 Genomforande

Infor undersokningen for studien skickade jag ett brev (se bilaga 2) dir jag beskrevs &mnet
som skulle utredas. Jag berittade ocksa att jag ville komma till deras skola for att fa fysisk
kontakt under intervjun. Bryman (2011) menar att det 4r viktigt att med synintryck uppfatta
bade vad intervjupersonerna sdger och hur de sdger det. Det dr dven viktigt att ha hjélp av en
ljudinspelare, alternativ en mobiltelefon, att spela in hela samtalet under intervjuperioden.
Bryman (2011) papekar att forskaren bor folja upp intressanta ésikter, utreda vid behov och
papeka de inkonsekvenser som intervjupersonen berittar si dr det battre att inte distraheras
genom att skriva ner vad som sags.

I genomforanden av mina tva intervjuer har jag haft mgjlighet att intervjua en av lararna.
Intervjun skedde fysiskt pa ett kafé och sdlunda inte pa hennes skola (arbetsplats). Intervjun
spelades in pa min mobiltelefon. Den andra intervjun kunde inte genomforas fysiskt utan
kommunicerade istéllet via email-korrespondens. Jag skickade ett brev med sju fragor som
informanten besvarade skriftligen via email, vilket dr en svaghet. Det gér inte att uppfatta
nyanser, intressanta synpunkter eller reflektioner ifrén informanten, som annars kan vara létta
att fi vid ett minskligt mote och ett personligt samtal. Men viktigast av allt — det omd;jliggor
foljdfragor.

2.6 Databearbetning

Forsta steget i att bearbeta studiens data var att transkribera de tva intervjuerna. Bryman
(2011) menar att en av fordelarna med att transkribera samtal &r att det forbattrar vart minne
genom naturliga begransningar, det vill sdga att skriva ner ord for ord frén intervjun och
reproducera situationen vid tidpunkten for intervjun.

Jag transkriberade dock inte hela intervjuerna, utan de vésentligaste delarna frén varje fraga
utav de sju frdgorna som forberetts. Utifran inspelningen lyssnade jag pd informantens svar,
minst tio ganger. Jag har ocksé varit mycket uppmérksam pa aspekter som till exempel
avbrott, tonfall, tvekande uttryck och stamningar. Efter att transkriptionerna utforts har jag
sparat materialet lokalt pa en sdkerhetskopierad hdrddisk. Transkriptionerna utgér ett
omfattande material och redovisas inte i studiens skriftliga rapport, men kan tillgangliggdras
till examinator och opponent i samband med ventilering.

Nista steg efter transkriberingen var att géra en kodning 6ver teman och kategorier 1

den fortsatta analysen av det insamlade materialet (jfr Harboe, 2013, s. 116).

2.7 Analysmetod

Jag har valt att ha ett hermeneutiskt forhdllningssitt ndr jag analyserade intervjusvaren. En
viktig anledning var att hermeneutik ar lampligt att tillimpa for att enligt Westlund (2019)
uttolka och forsta informanternas egna upplevelser. Hermeneutik betyder ldran om tolkning.
Enligt Sandell (2013) handlar hermeneutik om att tolka, ’forsta, dversétta, och formedla en



innebdrd och intension” (s. 52). Ett viktigt begrepp inom hermeneutiken ar den hermeneutiska
cirkeln, som syftar pé att din forstéelse i motet med nya erfarenheter och idéer skapar ny
forstéelse, vilket 1 sin tur blir forstielse infor nya tolkningar och idéer. Men andra ord
fordndras forstaelsen stindigt, en vixelverkan mellan forstaelse och nyvunnen kunskap. Nar
man tolkar en text, kan man inte forklara ett begrepp i sig sjilv utan att ses i forhallande till ett
storre sammanhang (Sandell, 2013). Kvale och Brinkmann (2007) skriver att utifran en ofta
vag och intuitiv uppfattning om texten som helhet tolkas de enskilda delarna och utifrdn dessa
tolkningar relateras delarna i sin tur till helheten och sa vidare” (Kvale & Brinkman, 2007, s.
226).

Begreppet “hermeneutik™ asyftar att forsoka i en gemensam och effektiv forstéelse av
innebdrden av texten. Forskaren fir forsoka se saker ur informanternas synvinkel genom
medkiénsla, intuition och fantasi (Korsell, 2007, s. 36). Med detta menar Westlund (2019) att
gora tolkningsprocessen mer “genomskinlig” sa att 1dsaren kan fa forstéelse for mitt
tolkningsarbete. Inom hermeneutisk teori finns det bland annat inriktningar sdsom
Existentiellt inriktad hermeneutik, Misstankens hermeneutik, Allmdn tolkningsldra (Westlund,
2019, s. 73) for analysarbetet vilket beroende pa vad som é&r i1 fokus for tolkningen. I det forsta
fallet fokuserar forstaelsen att forstd forfattaren bakom texten och uttalandet. I det andra fallet
kan dven forklaringar infogas 1 tolkningsprocessen. Hur ofta forfattaren anvénder vissa ord
kan vara viktigt. I det tredje fallet ar att formedla meddelandets forstielse sa att ldsaren kan
forsta. (Westlund, 2019, s. 74). Jag har valt allmén tolkningslara for att tolka mitt empiriska
material. Darigenom riktas fokus pé att forstd budskapet i informanternas utsagor mer én pa
forklaringar.

2.8 Etik

Jag har valt att inte presentera informanternas riktiga namn. Detta for att enligt de etiska
reglerna i samhéllsforskning (Korsell, 2007) skydda de intervjuade samt bibehalla deras
oberoende, tillatelse, konfidentalitet och tystnadsplikt.

Jag har istéllet skapat tva fingerade namn (Anna och Berit) for att skilja olika roster som
helhet. Anledningen till detta val var {for att informanterna skulle kédnna sig trygga i att beritta
sina asikter under anonymitetsskydd. Jag skickade transkription av intervju till en av
informanterna for att hen skulle f& mdjlighet att ldsa och klargora texten vid behov.
Anledning till att den andra informanten inte fick samma mdjlighet berodde pé att hen hade
besvarat mina fragor skriftligt via email. Studien forhéller sig till Vetenskapsrddets etiska
riktlinjer (vr.se). Jag anonymiserade dven de tva skolorna som jag beskrev i inledningskapitlet
eftersom jag inte vill att 1dsarna ska associera dessa tva skolor med de tva informanterna.

2.9. Validitet

Harboe (2013) skriver att validitet innebér att innehéllet i undersdkningen maste relateras till
det innehall som forskningen avser att undersoka, det vill sdga syftet med forskningen.
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Harboe péstér ytterligare att validitet (giltighet) ska tdcka alla delar av undersékningen, dér
finns en “rod trdd” mellan fragestillningen, metodvalet, insamlade data och resultatet.
Validitet inkluderar intern och extern validitet, som syftar till att sdkerstélla att forskningen
endast ger relevant information och ger en grund med full insyn (Harboe, 2013, s. 135). Den
interna validiteten betecknar att undersokningen har ett sammanhang dér data maste vara
relevanta for fragestillning. Den externa validiteten betyder att undersdkningen ska spegla
verkligheten (Harboe, 2013, s. 136). Mitt syfte &r att undersdka och utvérdera
musikpedagogers uppfattningar om den nuvarande undervisningssituationen i lag- och
mellanstadiet inom den svenska skolan. I och med detta 4r det logiskt att fa ldrarnas utsagor.
Den metodansatsen jag har valt hinger ihop med frédgestdllningarna i min studie.

2.10. Reliabilitet

Inom forskning forklaras reliabilitet som tillforlitlighet. Harboe (2013) menar att den
insamlade datan ska finnas tillgdnglig och man kan ocksé kunna lita p4 den insamlade datans
trovirdighet. Syftet med omfattande information &r att fordjupa forstaelsen for lasare och
andra som vill utfora liknande arbete (Harboe, 2013, s.139). Den insamlade datan finns sparad
hos mig och man kan se utdrag av citat i resultatet, vilket styrker reliabiliteten.

3 Resultat

Denna del av forskningsstudien d&mnar till att redovisa resultaten av de tvé intervjuerna.
Resultaten av intervjuerna kommer att presenteras pa ett tematiskt sitt genom svaren pé olika
frdgor 1 den jimforande analysen. Fokus ligger dock pa de olika positionerna som uttrycks i
svaren 1 forhallande till studiens tva forskningsfragor, d.v.s. hur musikpedagoger ser pa
larobdckers roll 1 undervisningen samt pé vilka sétt musikpedagoger anvénder larobdcker och
hur det paverkar undervisningens kvalitet.

3.1 Vilka larobocker?

Enligt badda musikldrarna (Anna och Berit) finns det sju olika ldrobdcker 1 musik som de
anvénder till musiklektioner:

Lirobok 1: Musik i skolan drskurs 1-3 lirarhandledning (Utbult, Ahlund, Adolfsson 2016)

Lédrare Anna har anvint boken Musik i skolan (2016) under ett ar pa lagstadiet.

Bokens innehall 4r baserat pa Lgr 11 och utarbetat for grundskolans arskurs 1-3. I
lararhandledningen finns utforliga lektionsanvisningar och referenser till Sdngbok och
Elevhiften. Annas upplevelser av boken dr att den noggrant beskriver innehéll, syfte och
metodik och med en genomtéinkt progression.
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Den tyckte jag var bra eftersom jag var ny, den var véldigt konkret. Man skulle kunna ta bara
hans lektioner och gora dem ett helt &r om man inte orkar tinker ndgonting annat och énda veta
att man tdcker centrala innehéllet. Det var véldigt bra for att den hade ett forslag pa en ny 1at.
Det star ocksa att om det hér inte fungerar i den grupp sé provar det hdr och om de vill gora det
hir igen sa tar ni den igen men hoppar dver det och det, s& den tyckte jag var litt och anvinda
och hjilp i hur man 6verhuvudtaget undervisar i helklass for det dr inte sé litt. (Anna)

Boken passar dessutom bade larare med stor erfarenhet som vill ha inspiration, nya idéer och
“fardigt material” och "nya" ldrare som behdver bygga upp en “repertoar”. Enligt Annas
erfarenheter som musikldrare finns det vissa saker som dr svart for henne inom yrket och en
sadan larobok hjélper:

Det tyckte jag att det var svart att veta nir det inte finns ndgon ldrobok, hur mycket kan jag ga
igenom pa en lektion, det tycker jag ar svarast att veta. (Anna)

Lirobok 2: Lirarens guide till Musik dr 1-3 (Dietrichson, 2019)

Léarare Anna har anvint denna bok under ett ar i lagstadiet.
Boken tar upp musikdmnets praktiska moment kopplat till det centrala innehallet for musik ak
1-3. I boken féir du som ldrare teori, inspirationer och tips till musikundervisning.

Den var ju mer som en kompis lite grand, tdnk pa att du ska ha san hér utrustning. (Anna)
Lérobok 3: Vi gor musik i drskurs 1 och 2 (Engstrom, 1976)

Léarare Anna har anvint denna bok under ett ar i ldgstadiet. Boken bestar av litar frén hela
vérlden och medf6ljande kommentarer. T.ex. boken Vi gor musik arskurs 4-6 innehéller latar
frén Sverige, Finland, Danmark, Norge, Island och Firdarna, Centraleuropa, Sydeuropa,
Osteuropa, Brittiska 6arna, USA, Canada, Latinamerika, Asien, Australien och Afrika. Lirare
Anna anvinder ofta den hir boken for att i inspiration till latar.

Larobok 4: Pianobus 1 (Utbult, 2015)

Anna har anvint boken till &k 3 och det fungerade bra. Boken innehéller en stor méngd
latar i olika stilarter, och alla l4tar finns inspelade pa en medf6ljande cd-skiva med
vilklingande ackompanjemangsbakgrunder.

Larobok 5: Barn i kor (Agnestig, Dejke, m.fl., 1990)

Boken behandlar utttmmande olika aspekter pd barnkoérledares arbete
sasom tornbildning, gehdrstraning, notldsning, rytmik.

Den hér tyckte jag var jétte-, jétte-, jattebra, som om jag ska kdpa en enda bok sa kdpte den, det
var ménga olika konkreta tips, hur man gér malbrottsrosten med mycket mera. (Anna)
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Larobok 6: Musikskatten (Nilsson, Gren, 1997)

Boken ir en klassisk sangsamling for alla barnsliga. Har finns 114 svingiga sdnger med enkla
ackord, dessutom rorelseforslag och enkla spelstimmor:

Boken tyckte jag var bra /.../ den inneh6ll mycket det som star i central innehallet /.../ det var
bra tonarter for barns rost /.../ och sedan lite forslag pa séna hir rorelser. (Anna)

Lérobok 7: Da Capo dk 0-6 (Sundgqvist, Lindholm, 2016)

Boken ér en finlandssvensk laromedelserie 1 musik for grundskolan &k 0-6. Serien bestér av
elevbok, singback cd-skiva och ldrarhandledning. Larare Berit har anvint boken under sina
arbetsar.

Det ér en relativt modern ldrobok som fyller manga eller de flesta av kursplanens centrala
innehéll, med ett metodiskt uppldgg och ett modernt tilltal. Vackra bilder som forstarker de
sanger eller latar som noterats. (Berit)

Léarare Anna har anvint sex olika ldrobdcker till ldgstadiet. De larobdckerna hon har anvént &r
Mousik i skolan arskurs 1-3 ldrarhandledning, Ldrarens guide till Musik dr 1-3, Vi gér musik i
arskurs 1 och 2, Pianobus 1, Barn i kor, Musikskatten. Larare Berit har anvént en bok fran
forskoleklass upp till arskurs sex. Den ldroboken hon har anvént dr Da Capo dk 0-6. Anna och
Berit tyckte bada att dessa larobdcker ir i linje med deras behov 1 musikundervisningar och
innehdllet i varje ldrobok &r i linje med den nuvarande kursplanen och central innehall.

3.2 Larobockers roll

Lérare Berit uppgav tydligt att en av svirigheterna med undervisningen &r att forst hitta
material och slutfora undervisningen inom férberedelsetiden, annars maste hon anvénda sin
lediga, obetalda tid for att slutfora alla element som lektionerna behdver. Hon pdpekade
vidare huvuddragen i varfor laroboken skulle anvindas, eftersom ett av lirarnas ansvar ar att
presentera den innebdrden av undervisningsmaterialet for eleverna.

Att vara pedagog innebdr att presentera material for klassen s att alla eleverna kénner att de lar
sig nagot och sedan blir de sdkrare och gor vackra uttryck, “av sig sjdlva”. Pedagogen ska
presentera material for klassen sé att alla i klassen upplever att materialet dr 6verkomligt for dem
att bearbeta pa direkten till musik. (Berit)

Lérare Anna anser att larobdckernas roll bor gora det mojligt for larare att fa fullstindig
information om de nddvéndiga framstegen i lektionerna. Om innehéllet i laroboken bestar av
specifika, konkreta planeringar och undervisningsdesign, och dessutom ger ldrarna nédvéndig
information, till exempel vilka musikférmagor och kunskaper inom d&mnet musik som &r lampligt
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att lara ut beroende péa vilken nivé eleverna befinner sig. Det har forekommit méanga sadana
kommentarer i intervjuutskrifterna:

Man skulle kunna ta bara lektioner och gora dem ett helt &r /.../ det stir ocksé att sana hér att om
det hir inte fungerar i den grupp sa provar det hiar och om de vill gora det hir igen sé tar ni den
igen men hoppar 6ver det, sd den tyckte jag var litt och anvénda och hjélp i hur man
overhuvudtaget undervisar i helklass for det ar inte sa 14tt /.../ hur mycket kan jag ga igenom pa
en lektion, det tycker jag &r svérast att veta /.../ jag skulle vilja ha, sdsom arsplanering, skulle
vilja veta konkreta kunskapsnivéer pa olika saker, jag skulle vilja veta, ska jag g igenom vad
tonerna heter, ska jag ga igenom noter, hur manga noter, ska de sjunga kanske fjardedelar, och
halvnoter och éttondelar eller ska de kunna punkteringar och trioler. (Anna)

Léarare Anna och Berit ansdg bada att den roll som ldrobdcker spelade i1 klassrummet &r kéllan
till kunskaper inom musikundervisning. Innehéllet maste vara omfattande och méngsidigt
med specifik aktivitetsdesign. Men i sjilva verket dr det svart for elever att verkligen kénna av
musik genom att beskriva musik med ord. Det &r ldrarens roll att férmedla all musikkunskap i
boken genom olika livliga och designade musikaktiviteter.

Samtidigt tyckte lararna Anna och Berit att larobdckernas roll ocksa bor fungera som en
paminnelse for nya ldrare som genom tillgdngen till larobdcker kan formedla musikkunskaper
och relevanta fakta som underlag for de 6verviganden som behdvs for att undervisa och
utforma musikaktiviteter.

3.3. Valet av larobocker?

Béda ldrarna nimnde att huvudpodngen med att vilja en ldrobok &r att innehéllet maste vara
konkret och de vill hellre spendera forberedelsetiden pé att utforma undervisningsaktiviteterna
snarare dn att utforma liromedel. Nar det giller valet av larobocker har ldrare Berit en mycket
avgorande ton att valet ska basera pd vilka kunskaper och fardigheter hon anser att eleverna
maste ldra sig i1 skolan.

Jag vill att eleven, oavsett &lder, lar sig hur en notbild ser ut, att eleven lir sig att 14sa faktatexter
om musikalisk historia och betydelsefulla musikanter och kompositérer och girna trénas i att
hirleda historiska bilder till historiska musikaliska verk. Jag vill att eleven ska trénas att utnyttja
notbilder och ackordscheman och formscheman eller faktatexter som information och
hjalpmedel for sitt eget musicerande. (Berit)

Hon vill vidare uppna att elevernas ldrande i musik dr omfattande snarare dn ensidig, och att
de maste kunna ldra sig heltdckande.

Jag vill att eleven trdnas i att se samband mellan olika estetiska uttryck /.../ att se vilka historiskt
konstnérliga bilder eller koreografier som sammanforts med olika musikaliska verk. Inom olika
genrer! (Berit)
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Léarare Anna specificerade inte i vilken riktning hon valde ldrobockerna, men utifran
innehdllet i de 1drobdckerna hon anvinde och intervjumaterial som ndmnts man mest se att
sangen ar ett viktigt fokus for hennes undervisning. Hon klagade pa den nuvarande
situationen for barn som sjunger i musiklektioner.

En san grej som jag mirkte att ménga sager att det ar sjung for lite i svenska skolan, det blir for
mycket instrument, och de flesta vagar inte sjunga langre, man sjunger inte utanfor
musikrummet sjunger man ingenting, och manga, forre sa dr den gamla musik lararen eller
grundlédrdare utbildningen sé var alla larare tvungen att lira sig piano eller bitar, oavsett vilket
annat dmnet det skulle vara larare for, men den har de tagit bort och manga ldrare var lite ridda
for att sjunga med sina elever. (Anna)

Anna forklarade ytterligare om varfor hon anvénder flera larobdcker 1 lagstadiet.

Eftersom att jag var ny i yrket ville jag fa en idé om vad som fanns att vélja pa! Sen tyckte jag
att de jag hittade kompletterade varann. (Anna)

Dessutom hoppas Anna ocksa hitta en arbetsbok for studenter, precis som i andra &mnen, till
exempel historia, att studenter sitter tillsammans och slutfor en aktivitet i arbetsboken.

Hon anvénde sina egna undervisningsmaterial i mellanstadiet eftersom hon dnnu inte har
hittat 1amplig ldrobok. Med lamplighet menar Anna att lirobdcker ska ge liarare all nddvandig
information.

Béde ldrare Anna och Berit ansdg att 1drobocker dr en viktig killa till musikkunskap. Detta
perspektiv paverkade starkt deras val av larobocker. Bada understrok att innehallet i
larobdckerna méste vara betydande, inte bara mdste musikkunskaperna vara omfattande, utan
dven de musikaktiviteter som utokas med musikkunskap méiste vara specifika. Nér det géller
valet av larobdckers innehall har de bade lika och olika dsikter. Bdda ldrarna Anna och Berit
understrok vikten av att elever ldr sig noter. Lérare Berit tyckte dessutom att strukturen I
undervisningen kan paverka elevers inldrning da Berit endast anvinder en ldrobok. Medan
larare Anna ser vikten av innehallets mangfald och intresset for barnens inldrning har hon
beslutat att anvénda flera ldrobocker och strukturerar sin egen undervisning utifrdn
larobockerna innehall.

3.4. Bedomning av larobocker

Niér det géller hur musikldrare bedomer sina utvalda lirobdcker papekar larare Berit att det
forsta kravet dr huruvida ldrobokens innehéll uppfyller den nuvarande kursplanen. Hon skulle
sedan vilja kontrollera om innehéllet bestédr av tydliga och konkreta undervisningsmetoder.
Hon berittade vidare: ”Den ska vara litt for den avsedda alderskategorin att anvdnda och
forstd och samtidigt maste innehéllet i larobocker ocksa uppfylla de moraliska kraven 1
grundskolans virden.” Hon har till och med vissa krav pd utseendet pa ldroboken:
“Laromedlet ska vara vackert, 14tt att bladdra i och logiskt i sin logistik, t.ex. sidor,
sidhdnvisningar, register, etc....” (Berit)
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Niér det géller den frdgan svarade larare Anna:

Jag kan forstas en massa saker om musik s& om man hitta ndgonting i boken som man tycker
inte stimmer da vill man inte anvidnda den boken. (Anna)

Anna betonar vidare att det fanns néstan inga problem nér hon anvidnde de ldrobockerna i
musiklektioner, forutom en 1at - skala banan- som star i boken Musik i skolan verkar vara
problematisk. “Skala banan &r en del av en skala, sa fick de inse det sjdlva och han hade
forenklat det genom att fora c-d-e-f och sedan d-e-f-g istéllet av d-e-#f-g och sé later den inte
sd dé var jag tvungen att skriva om och gora rétt och skriva ut egna paper” (Anna). Hon
betraktar elevernas reaktioner i klassen som en slags kommentar till ldrobocker. Hon tycker
att om hon far undervisa olika klasser av arskurs tre blir det léttare att bedoma kvaliteten pa
larobocker.

Niér det géller bedomningen av ldrobdcker har Anna och Berit olika infallsvinklar. Lérare
Berit forhaller sig mer till kursplaner och tyckte att det viktigaste dr att larobockerna méste
anpassas till den nuvarande kursplanen och innehéllet maste anpassas till barnens fysiska
utveckling och kognitiva utveckling. Larare Anna anser framfor allt att ldrare ska vara
medvetna om det nuvarande centrala innehéllet och med den utganspunkten ska larare
noggrant undersdka om larobdcker ticker allt. Hon betonar dven att hennes egna kunskaper
utgor ett kriterium vid bedomning av ldrobocker.

3.5. Kallor och trovardighet

Niér det géller fragan om killor och trovirdighet i undervisningsmaterial tycker ldrare Berit att
detta &r jatteviktigt. Hon betonar att “jag foredrar ett laromedel med en antologi 6ver kinda
eller erkdnda singer &n nyskrivna sdnger utan historisk forankring. Oavsett genrer”! (Berit)
Léarare Anna tyckte att “det dr svart att fa bra, trovirdiga kéllor i musikdmnet”. (Anna)

Hon var tvungen att 14gga till undervisningsmaterial om en musikgenre-blues under en
mdjlighet. S& hon sokte Wikipedia efter relaterad kunskap, och hon trodde att Wikipedia &r en
palitlig undervisningsresurs. Hon gav ett exempel att visa ett problem i skolan om kéllor och
trovardighet att hennes kollega ldr ut fel musikkunskaper till elever. Med sddana problem
menar hon att det blir “osystematiskt” i musiklektioner. Hon pépekar ytterligare att det ér
endast myndighet godkénner de ldrobocker eller laromedel kan skapa bra killor trovirdighet.

Det skulle vara skonare for alla elever i Sverige om man hade samma musikldromedel, med
samma som nagon som sitter pd ndgon myndighet skulle godkdnna och det var inte jag som
googlar lite pa 80tals eurodisco, for det &r ju jattemycket séna dér populér genrer kan jag en
del av, men absolut inte allt. (Anna)
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Béde ldrare Anna och Berit tyckte att lirobocker som kélla till musikinformation dr mycket
viktigt for undervisningen. Lérare Berit anvinder mest vélkdnda latar med historisk
forankring som undervisningsmaterial. Larare Anna upplevde att internetbaserat
undervisningsmaterial dr fragmentariskt och problematiskt vad géller palitlighet och att
larobdcker utgdr mer palitliga kéllor.

3.6. Uppdatering av undervisningsmaterialet

Musikldrare Berit har undervisat bade 1dgstadiet och mellanstadiet i tva olika skolor i
Stockholmsomradet under 35 ar. Hon beréttade att hon uppdaterar sitt undervisningsmaterial
vart femtonde ar, vilket inte var ofta. Larare Anna berédttade att hon inte jobbat ldngre &n ett &r
sa darfor kunde hon inte riktigt ge svaret till mig om omfattande uppdateringstid. Sedan gav
hon mig ett hypotetiskt svar och en forklaring till det svaret att hon skulle uppdatera
undervisningsmaterial ganska ofta.

Jag tror att jag ska uppdatera ganska ofta eftersom jag &r en rastlos ménniska och for att det
skulle vara kul. (Anna)

Baserat pa denna utgangspunkt och det faktum att det finns fa ldrobdcker, tar hon ibland
inspiration fran vissa larobdcker och gér om anpassningar till egna undervisningsmaterial.

Jag skulle vilja gora om sjdlv om jag tyckte att jag vill spela nénting annan. (Anna)

I intervjuerna med musikldrarna Anna och Berit papekades en gemensam asikt om
larobocker: Att det skrivs sa fé larobdcker 1 musik. Detta fenomen medfor att de inte kan
uppdatera sitt undervisningsmaterial sarskilt ofta.

Niér det géller uppdatering av undervisningsmaterial har ldrare Anna och Berit mycket olika
asikter. Larare Anna avser att uppdatera sitt undervisningsmaterial relativt oftare &n larare
Berit. Anledningen &r att ldrare Anna upplevde att frekvent uppdatering av ldrobdcker kan
vara mer vitaliserande och stimulerande och dirmed ge positiva hélsoeffekter i yrket. Berit
uppdaterade sitt undervisningsmaterial vart femtonde ar, vilket 4r mycket séllan.

3.7. Paverkan av elevernas prestationer om larobocker 1 musik

Enligt larare Berits mer &n 30 ars erfarenheter i musikklassrummet beskrev hon att
musiklektioner blev lugnare nédr hon anviander ldrobdcker 1 undervisningar. Dessutom
uppfattar elever s& smaningom att musiklektioner har samma instdllning som de andra
strukturerade dmnena sdsom matematik och historia.

Det skapar lugnare lektioner, eleverna far en tydlig kinsla att musikdmnet &r att betrakta med
samma instdllning som teori-dmnena. Efter ett tag forvantar de sig inte att formen ska vara som
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ett party med lek-inslag till musik, och Spotify som liromedel. Ménga blyga elever, kanske med
lag social status, kommer bittre till sin rétt, d& den kan “konkurrera” om social status med sin
formaga, istillet for sin popularitet. (Berit)

Larare Berit konstaterar att larobdcker gor det inte bara mojligt for eleverna att ha formaga
att kontrollera for sig sjélv, utan ocksd gora det mojligt for larare att forsta effektiviteten i sin
undervisning.

Jag far ocksa syn pa deras formégor eller brister. Ibland tycker jag att jag gatt igenom moment,
som boken visar att eleven inte alls uppfattat rétt. (Berit)

Lirare Anna anser att eleversprestationer har mycket att géra med ldrobockernas kvalitet. Hon
tror att det finns en potentiell risk att inte anvdnda larobdcker 1 musikundervisningen, vilket
hon tror komma att uppsta, det vill séga elevernas prestationer kommer inte att vara lika bra
som de som anvénder ldrobocker. Hon betonade igen och pratade om bristen pa ldrobdcker i
svenska skolor idag.

Med en aldersadekvat larobok skulle det finnas bra forutsittningar for att eleverna skulle kunna
prestera sa bra som mojligt. Bristen pa undervisningsmaterial forsimrar barnens prestationer.
(Anna)

Liarare Anna och Berit ansdg bada att larobocker har ett stort inflytande pé elevernas
prestationer 1 klassrummet, och det ar ett positivt inflytande. Larobdckernas omfangsrika och
varierade innehall leder eleverna till att ldra sig mer omfattande musikkunskaper. Fiardiga
musikaktiviteter och musikdvningar i larobockerna gor det mojligt for eleverna att anvinda
sina musikkunskap med utdkad flexibilitet.

3.8. Lararnas syn pa musikundervisningen

Béda ldrarna Anna och Berit ansag att det bor finnas en ldrobok som uppfyller kursplanen och
kan uppna en réttvis betygséttning 1 musiklektionen. Om det inte finns ndgon enhetlighet 1
undervisningsinnehdllet och betygsnormer, hur uppndr man den likvirdiga undervisningen
som svenska skolor betonar? Bada ldrarna ndmnde ocksa en 16sning. Det vill sdga de
professorer som lér studenter att bli musikldrare bor skriva litteratur om musikpedagogik for
de som &r nya musiklarare.

Det kinns som ett véldigt sloseri med tid att varje enskild musiklérare sitter och gor sitt eget
material istdllet for att man skulle 1ata tio valdigt duktiga musikldrare gora material som alla
andra kan anvinda sedan /.../ de som skriver liroplan, borde ju egentligen skriva
undervisningsmaterial eller en grupp kring de som har arbetat ut det hir skulle det bli, istillet for
att de ska tillbringa resten av sitt liv med att &ka ut till lararutbildningen och forsoka forklara hur
de ténkte /.../ skulle det ju var bra for likvéardigheten i svensk skola, som é&r sa dar, skulle jag
sdga, alla far inte samma undervisning. Om man vet att alla i Sverige har samma svenska bok, da
kan man mest titta i den sjélv da ténker att min klass ar jéttestokig och min ldrare &r ganska

18



konstigt men det star ju hér iallafall. D& kan man iallafall jobba pa och sa ténker jag i den bista
av virldar skulle vara i musikundervisning ocksé. (Anna)

Om musikldrare foredrar att skriva sitt eget material - hur kan musikldraren garantera att
undervisningen blir kompensatorisk och betygséttningen rattsdker? Det 4r ménga larare vill ju
anvinda sitt eget material, och gora sitt eget urval av latar, etc. Hur kan musiklararen veta att
eleven far den grund som leder vidare i framtida musikverksamhet, som Syftestexten séger att
undervisningen ska leda till? / Varfor forsoker inte alla musikldrare som skriver/anvénder sitt
egna material, fa det utgivet, sé att det kontinuerligt kom nya laromedel? /.../ Varfor &r det sé fa
verksamma eller férre denna verksamma musiklérare som skriver eller bidrar till
musikpedagogisk litteratur avsedd for unga, nybdrjarmusikanter? (Berit)

Larare Anna menade att hon forsoker forhalla sig sa noga hon har kunnat till den nuvarande
laroplanen. Vidare ansdg hon att hon téckte in det centrala innehallet i undervisningen trots
dess bredd. Lirare Anna betonade att laroplanens pedagogiska tanke om individanpassad
undervisningen &r bra i teorin, men omdjlig i praktiken.

Léarare Anna och Berit ansdg bada att likvirdigheten av undervisningen i svenska skolor maste
starkas, eftersom 1 dagens musikundervisning anvédnds ett omfattande egentillverkat material
eller kdllor frn Internet, vilket gor det svart for larare att betygsitta eleverna rittvist. Den
djupare forklaringen av de tva musikldrarnas synvinkel dr att varje musiklédrare har sin egen
undervisningsplan och sina egen kriterier, vilket leder till en situation dér elevernas
musikprestanda bedoms och virderas olika i olika skolor. Om en elevs presentation bedoms
som bra pé en skola men samman prestation beddms som mindre bra pd en annan skola
medfor det problem géllande orittvisor i bedomningen. Fragan &r hur man I6ser denna
motsigelse?

4 Diskussion

Syftet med studien &r att genom undersdkning och analys visa anvidndningen av ldrobocker 1
dmnet musik 1 14g- och mellanstadiet. Syftet dr vidare att undersdka och utvéirdera
musikldrares uppfattningar om den nuvarande undervisningssituationen inom den svenska
skolan. I denna avslutande diskussion &r intentionen att pa ett sa tydligt sétt som mojligt
redogdra for studiens resultat i forhéllande till relevant litteratur och forskning.

4.1 Slutdiskussion

Jag har kommit fram till att bade ldrare Anna och ldrare Berit anser att anvindning av
larobdcker 1 musikundervisning dr viktig. Framfor allt betonar larare Anna att larobocker har
en viktig stéllning 1 hennes undervisning da hon 4r ny och oerfaren. Vidare menar ldrare Anna
och ldrare Berit att de larobdcker som beskrivs ovan 1 resultatet har gett dem aktiviteter och
musikundervisningsinnehéll kopplat till den nuvarande ldroplanen. Wikman (2004) har i sin
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studie kommit fram till att anvdndningen av ldrobdcker i undervisningen berodde pa att liarare
antingen hade véldigt lite erfarenhet av lidroyrket eller kinde mer trygghet med en larobok.

Léarare Anna anser att larobdckernas roll &r att ge lirare fullstindig information om de
nddvéndiga framstegen 1 lektionerna, till exempel vilken musikférmégor och kunskaper som
ar lampliga att ldra ut for viken niva av eleverna. Att anvénda laroboken och folja den
progressionen dr fel. Enligt ldroplanen Lgr 11 (Skolverket, 2011) ska undervisningen utgd
ifrdn var eleven befinner sig, pa grund av det kan vara olika for olika elever.

Lirare Berit kontaterade att elevernas lararande 1 musik ska vara heltdckande snarare én
ensidig. Ralf Sandberg (1996) visar att ett antal ldrare anser att utvecklingen av musikaliska
kunskaper och fardigheter dr avgdrande for eleverna. Lararna vill ge eleverna en
allménbildning 1 musik och inspirera dem till aktivt musicerande, dven utanfor skolan.

Niér ldrare Berit véljer larobocker ska de ha en tydlig musikinriktning, det vill sdga de ska
innehdlla noter, ackordschema och formschema. Anledningen &r enligt larare Berit att det
frimjar elevens eget musicerande. Vidare vill ldrare Berit att elever ska 14sa musikalisk
historia och betydelsefulla kompositdrer, for att frimja elevers estetiska sammanhang.
Detta dr problematiskt da det inte &r ldrarens egen vilja som ska styra undervisningen — utan
en ldarare ska utgd frin ldroplanen i sin undervisning. I laroplanen Lgr 11 (Skolverket, 2011)
star det varken i det centrala innehallet eller i kunskapskraven for arskurs F-6 att elever ska
lara sig om kompositorer.

Jag har dven kommit fram till att ldrare Berit anvinder ldrobocker anpassade for 14g- och
mellanstadiet medan lidrare Anna anvénder larobdcker endast anpassade for lagstadiet.
Skolverkets rapport Ldromedlens roll i undervisningen (2006) beskriver att larobocker mest
anvinds 1 undervisningen i ldgstadiet medan anvidndningen av larobocker pa hogstadiet ar
relativt sdllsynt. Inldrningsnivan for hogstadieelever ar lagre, vilket pdvisar att dldre elever &r
mindre beroende av larobocker &n yngre elever.

Forutom tryckta lirobdcker anvédnder ldrare Anna ocksa av digitala laromedel 1
undervisningen i drskurs 4-6. En anledning var att hon hade svart att fa tag pa kvalitativa
larobdcker som var anpassade for arskurs 4-6. Skolverkets rapport Laromedlens roll i
undervisningen (2006) visar att flera larare 4r missndjda over befintliga larobocker eftersom
dessa inte dr anpassade till eleverna.

En annan anledning var att larare Anna var ny och oerfaren i yrket och hon ville {4 en idé¢ om
vad som fanns att vélja pa. Enligt Ammert (2011) har ldroboken framf6r allt en stark stéllning
bland nya ldrare utan erfarenhet.

Larare Berit anser att larobocker ska anvdndas som kalla till all musikkunskap samt att

undervisningen ska folja vad som stér 1 larobdckerna till punkt och pricka. Korsell (2007)
menar att larare vill bli handledda och inspirerade av ett liromedel — inte styrda.
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Ett problem med ldrare Berits militanta hdllning &r att laroplanen Lgr 11 (Skolverket, 2011)
betonar att undervisningen ska vara individanpassad. Det vill sdga att undervisningsinnehallet
ska utgd frin elevers bakgrunder och forutsdttningar.

Jag har kommit fram till att 14rare Berit upplever att de musiklektioner som anvinder
larobdcker blev lugnare. Hon upplever att hon med hjélp av larobocker far fullkomlig koll pa
hur musiklektionen ska utformas samt att eleverna far tydliga instruktioner. Asa Fahlén
(2018) betonar att: “ ju béttre laromedel en ldrare har att tillga, desto béttre forutsittningar och
mojligheter far lararen att planera en undervisning som moter elevernas behov. Tillgéng till
vélgjorda laromedel blir hidrigenom en av flera viktiga faktorer {for ldrares autonomi”! (Vinde,
2018, 5.49)

Lirare Berit beskriver ytterigare att “manga blyga elever, kanske med 14g social status,
kommer bittre till sin rétt, nir de kan “konkurrera” om social status med sin formaga — istillet
for med sin populéritet”. Erik Bengtzboe (2018) konstaterar att: “nér det centrala innehéllet i
undervisningen forsvagas och en stor del av ansvaret for inldrningen ldggs pa den enskilde
eleven blir elevens bakgrund avgorande for hur det gar i skolan”.

4.2. Egna reflektioner kring larobocker

Det verkar vara en svér balansging huruvida musiklirare anvander ldrobdcker i sin
undervisning, vilket styrks av de kommenterar om ldrobdcker som jag ldst i musikldrarnas
Facebookgrupp dér inldggen ar vildigt polariserade.

Jag tycker att det mest ldmpliga arbetsséttet 1 undervisningen r att anvéinda bade larobdcker
och eget producerat undervisningsmaterial. Nar det giller eget producerat
undervisningsmaterial tror jag att alla nya ldrare bor utbildas i att tillgodogora sig utvalda
larobdcker som uppfyller det centrala innehallet i den nuvarande ldroplanen. Forst efter att ha
sett hur man kan omvandla den abstrakta ldroplanen till faktisk undervisningsplanering kan
nya ldrare ges en mer specifik riktning for utformning av undervisningen. Endast genom
verklig tillimpning i klassrummet kan man forsta det praktiska i undervisningsmaterialet och
principerna for att designa musikaktivitet och olika forutséttningar fran olika stadiet kan ges.

Under processen med att tillverka eget undervisningsmaterial dr det bra for larare att ldra sig
mer och for att undvika utbrandhet i yrket och det kan ocksé forbéttra ens kunskaper om
musik genom tiderna. Med denna synpunkt vill jag dra en viktig slutsats med hjélp av Deweys
kénda perspektiv om ldrande: “Learning by doing”!
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4.3. Metoddiskussion och vidare forskning

Foreliggande studie undersokte hur tvd musikldrare sag pa ldrobdcker och ldrobockers
anviandning. Det fanns intressanta skillnader i lararupplevelserna de tvd musikldrarna emellan,
vilket skapade en bra grund for analys i jimforelserna om ldrobdckers anvandning.

Urvalet av informanter har dock medfort att studien har vissa begransningar avseende alder
och genus. Dérfor ar det intressant att i fortsatt forskning genomfora en kvantitativ studie med
fokus pa skillnaderna i anvindningen av larobdcker mellan yngre och dldre ldrare. Vidare kan
en kvantitativ studie baserad pa genusperspektiv ocksa vara intressant eftersom den tidigare
forskning som jag tagit del av inte har indikerat att genus tydligt aterspeglar ndgon roll i
anviandningen av larobocker.
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Bilaga 1

Ett brev fran Ying-Hsiu Chen

Hej!

Stor tack till er for att ni vill bli intervjuad av mig och bidrar till min uppsats.

Mina fragor kring ldrobdckernas anvindning i &mnet musik 1 grundskolor hittar ni ldngst ner.
Pé tal om intervjun vill jag gérna komma till era skolor och lyssna pa er fysiskt samt spela in
era rost (inspelningen ar bara for egen dokumentation).

Datumet for intervjun fir ni bestimma sjilva men gérna innan november. Intervju kommer att
ta cirka 30-50 minuter.

I utbyte mot era hjdlp kommer jag att bjuda pé fika nir vi tréffas.
Hor gérna av er om datum eller om ni har ndgra frigor.

Mvh
Ying-Hsiu Chen

Intervjufrdgor

Insamling av ldrobdcker och anvindningen av larobocker

1. Finns det ndgra ldrobocker som du anvénder dig av 1 &mnet musik nu? Om sé vilket?

2. Vilka kunskaper av musikinriktningar fokuserar du pd vid valet av ldrobocker? Varfor?

3. Hur bedémer du larobdckerna?

4. Kéllor och trovérdighet?

5. Hur ofta uppdaterar du ditt material frén ldrobocker?

6. Hur paverkar dessa larobdcker elevernas prestationer?

7. Syftet med intervjun har varit att ta reda din syn pé larobocker 1 musikundervisningen. Har
jag missat ndgot? Vill du tillagga nagot?
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Bilaga 2

Ett brev fran Ying-Hsiu Chen

Hej!

Stor tack till er for att ni vill bli intervjuad av mig och bidrar till min uppsats.

Mina fragor kring ldrobdckernas anvindning i &mnet musik 1 grundskolor hittar ni ldngst ner.
Pé tal om intervjun vill jag gérna komma till era skolor och lyssna pé er fysiskt samt spela in
era rost (inspelningen ar bara for egen dokumentation).

Datumet for intervjun fir ni bestimma sjilva men gérna innan november. Intervju kommer att
ta cirka 30-50 minuter.

I utbyte mot era hjdlp kommer jag att bjuda pé fika nir vi tréffas.
Hor gérna av er om datum eller om ni har ndgra frigor.

Mvh
Ying-Hsiu Chen

Intervjufrdgor

Insamling av ldrobdcker och anvindningen av larobocker

1. Finns det ndgra ldrobocker som du anvénder dig av i &mnet musik nu? Om sé vilket?

2. Vilka kunskaper av musikinriktningar fokuserar du pd vid valet av ldrobocker? Varfor?

3. Hur bedémer du larobdckerna?

4. Kéllor och trovérdighet?

5. Hur ofta uppdaterar du ditt material frén ldrobocker?

6. Hur paverkar dessa ldrobdcker elevernas prestationer?

7. Syftet med intervjun har varit att ta reda din syn pé larobocker 1 musikundervisningen. Har
jag missat ndgot? Vill du tillagga nagot?
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