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Sammanfattning

Avsikten med denna studie har varit att undersdka musiklararstudenters
erfarenheter och upplevelser av 6vningsundervisning 1 gitarr. Studien utgick fran
fragestillningarna: Hur har ldrarstudenterna upplevt sina erfarenheter av
praktiserande kursmoment i instrumentalundervisning for gitarr och hur har detta
paverkat det personliga didaktiska tinkandet? och Hur har de upplevt elevernas
behov och forutsdttningar att forstd och motiveras av undervisningen? .
Undersokningen genomfordes utifrdn en kvalitativ forskningsmetod med
intervjuer med fyra lararstudenter vid Kungliga musikhdgskolans
dmnesldrarutbildning. Resultatet fran intervjuerna presenteras under fem teman:
Praktikens roll, Personlig kunskapsutveckling, Trygghetsskapande undervisning,
Motivation i individanpassning samt Kommunikation med tydlighet. Dessa teman
diskuteras mot en bakgrund av relevant litteratur och forskning inom
amnesomradet for didaktik, instrumentalundervisning och utvecklingspsykologi.
Studiens resultat visar att lararstudenternas upplevelser innefattar en betoning pa
praktikens betydelse for utvecklingen av didaktiska forhallningssétt samt ett
uppmérksammande av kommunikativa stillningstaganden for att underbygga
forstaelse, motivation och trygghet hos eleven.

Nyckelord: gitarr, instrumentalundervisning, musikundervisning,
musiklirarstudenter
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1 Inledning

Idén till detta forskningsarbete vicktes i samband med mina studier pa
dmnesldrarprogrammet pad Kungl. Musikhogskolan (KMH) 1 Stockholm. Jag har
alltid haft ambitionen att studera musik da det varit ett stindigt ndrvarande
glddjedmne 1 mitt liv. Forst och framst har gitarren som instrument legat mig
varmast om hjértat och varit en ingang till musikalisk kreativitet och ldrande. Jag
har upplevt gitarrlektioner pa bade gymnasiet och folkhdgskola med ett flertal
olika larare med vitt skilda ldrosétt. Dessa erfarenheter har gett upphov till bred
och virdefull kunskap i1 bade musikédmnet och i mitt huvudinstrument.

Fram tills att jag bestdmde mig for att bli ldrare hade min syn pa undervisning
alltid varit 1 egenskap av en elev. Att fi trdda in 1 ldrarrollen gav mig ett nytt
perspektiv vilket aven ledde till nya reflektioner. Det fick mig att fundera 6ver
fragor som: vad innebdr effektiv undervisning? och hur kan jag som ldrare na
eleven med mitt budskap?

Amnet didaktik har som funktion att besvara sidana fragestillningar och genom
mina hogskolestudier har bekantskapen med didaktiska forhéllningssatt lett till
ménga virdefulla insikter om lararyrket. Det har hjélpt mig forstd mina egna
forutséttningar som lidrare da man stélls infor en elev med ett ansvar att formedla
kunskap.

I grunden till detta arbete ligger ett intresse att utforska hur andra lararstudenter
upplever och forhaller sig till undervisning. En sérskild nyfikenhet kring gitarren
som ldrodmne har fatt mig att rikta undersokningen mot studenter med denna
profilinriktning och hur de med utgéngspunkt i didaktiken ser pé sina erfarenheter
av att undervisa. Fokus har legat pa gitarrlektioner for barn i 7-arsaldern vilket
utdver det didaktiska perspektivet dven foranlett en inkludering av
utvecklingspsykologiska infallsvinklar och 1 det avseendet ett intresse att
undersdka hur lararstudenterna i motet med eleven forhallit sig till barnets
kognition och motivation.



2 Bakgrund

I detta avsnitt presenteras olika &mnesomraden fran utvald litteratur och tidigare
forskning som har relevans for studiens syfte och fragestéllningar. Kapitlets
huvudomraden utgors av Didaktik, Instrumentalundervisning samt Barnets
utveckling och ldrande. Kapitlet avslutas med formulering av syfte och
forskningsfragor.

2.1 Didaktik

Didaktik dr en del i1 det storre &mnesomradet pedagogik och kan beskrivas som
undervisningens och inldrningens teori och praktik, och innefattar dirmed allt vad
géller dess utdvning och innehall. Det &r en essentiell del i en lararutbildning som
ligger till grund for det praktiska studiet av ldrande och inbegriper grundldggande
fragestéllningar sasom, vad ska undervisningen omfatta? och vad dr mdlet med
undervisningen? (Hanken & Johansen 2018).

Didaktiska teorier och modeller ar viktiga instrument med vilkas hjilp ldraren kan
hantera sin verklighet begreppsligt och ddrmed utveckla sin verksamhet. Ett
huvudsakligt syfte med den vetenskapligt baserade lararutbildningen ar dérfor att ge
blivande och verksamma ldrare mdjlighet att utveckla sitt personliga didaktiska
tdnkande och handlande med utgédngspunkt i didaktiska teorier och modeller (Jank &
Meyer 1997a s. 9).
Emellandt gors en distinktion mellan didaktik och metodik dér det forstndmnda
syftar till att svara pé fraigan om vad och det senare svara pa fraigan om hur, att
didaktiken saledes dr mélet och metodiken dr medlen. Jank och Meyer (1997a)
papekar att detta synsétt dr ytterst endimensionellt och menar att
didaktikbegreppet besitter en vidare betydelse som, utdver vad och varfor, dven

omfattar fragor om tillvigagéngssitt.

Didaktiken representerar en av flera viktiga infallsvinklar till att forsta och leda
pedagogiska processer samt kan ge ett viktigt bidrag till reflektion i detta
sammanhang. Hanken och Johansen (2018) betonar sérskilt didaktikens
relationella virde, och beskriver undervisning som utformad av samspel mellan
larare och elev dér kvaliteten pa samspelet och kommunikationen har avgérande
betydelse for laroprocessen och dirmed ocksa for dess resultat.

Jank och Meyer (1997b) hédvdar att lararstudenter inte kan utveckla sin
undervisning endast genom pedagogisk eller didaktisk teorikunskap. Den
teoretiska grunden maste i ndgon mén omsittas i praktiken. De formulerar detta
forfarande 1 tre steg:

Steg 1: Att tilldgna sig ett didaktiskt koncept

Steg 2: Att bearbeta detta till ett utkast for en undervisningsenhet

Steg 3: Att forverkliga utkastet i en konkret undervisningsprocess (Jank & Meyer
1997b s. 35-36).



Detta dr emellertid ett mangfacetterat forlopp dér en ldrares handlande i en
undervisningskontext inte endast innebédr en avbildning av didaktisk teori utan
paverkas av ménga yttre faktorer sdsom ldrarens tidigare yrkeserfarenhet,
amnesspecifika forkunskaper och kommunikativa kompetens (Jank & Meyer
1997b).

2.1.1 Den didaktiska triangeln

For att forsta grunden i den didaktiska processen ér det viktigt att se samverkan
mellan undervisningens huvudkomponenter: innehdll, ldrare och elev. Den
didaktiska triangeln dr en modell som betonar samspelet mellan dessa
komponenter och visar hur de skapar forutsittningar for undervisningens
konstruktion (Wahlstrom 2016).

Relationen mellan ldrare och innehdll grundar sig 1 lararens @mneskunskap och
forstaelse av ett sédrskilt innehdll. Det handlar &ven om hur ldraren anpassar
innehallet och hur det tillimpas i ett undervisningssammanhang.

Relationen mellan elev och innehdll syftar pa elevens forhallande till innehallet i
undervisningen, sdsom tidigare erfarenhet och fardighet i &mnet samt hur eleven
upplever lararens presentation av undervisningsmaterial.

Relationen mellan /drare och elev handlar om att se interaktion och
kommunikation mellan dessa parter samt att skapa en forstaelse for hur detta
paverkar larandet och utbytet fran undervisningen.

Utifrén ett lararperspektiv synliggér denna modell vikten av lararens didaktiska,
sociala och &mnesrelaterade kompetens (Gullberg, Hjdlmeskog, Lagrell &
Andersson 2020).

2.1.2 Definitioner av "bra” musikundervisning

Defining "Good" Music Teaching: Four Student Teachers' Beliefs and Practices
av Margret Schmidt (1998) ér en studie vars syfte var att undersoka fyra
lararstudenters upplevelser av instrumentalundervisning och deras perspektiv pa
vad som konstituerar ’bra” undervisning. Undersdkningen baserade sig pa
kvalitativ datainsamling genom intervjuer och deltagarobservationer.

Resultatet visade att deras definitioner av ’bra” undervisning grundade sig till viss
man 1 universitetets musiklararutbildning men dérefter anpassades utifrdn egna
vérderingar och erfarenheter. Lararstudenternas forutfattade meningar om hur
undervisning borde bedrivas paverkade forstaelsen av de &mneskunskaper som de
tillskansat sig fran sin utbildning.

Schmidt (1998) menar att resultatet vicker ytterligare fragor om hur man
faststiller vad effektiv musikundervisning innebér och hon foreslar nyttan av
kvalitativa metoder for att belysa de fragor och processer genom vilka enskilda
musiklérare utvecklar sina personliga didaktiska tillvigagingssitt.



2.1.3 Lararupplevelser av utbildning och praktik

Studien Pre-Service Music Teachers Perception of Teaching and Teacher Training
(Legette & McCord 2014/2015) har dven utgjort relevant forskning for
foreliggande arbete. Syftet med studien var att utifrdn en kvantitativ
enkitundersokning undersdka uppfattningar hos praktiserande musiklararstudenter
angdende musikundervisningen i skolan samt kvaliteten pa deras ldrarutbildning.
Studien utgick fran fragestillningarna:

+ Vilka uppfattningar har musiklérarstudenter angéende fardigheter och kunskaper
frén sin lararutbildning?

+ Vilka aspekter av arbetet med musikundervisning i skolan upplever de som mest
utmanande?

* Vilka aspekter av arbetet med musikundervisning i skolan upplever de som mest
givande?

+ Vilka faktorer upplever de som viktigast for att gora dvergangen fran praktik till
yrkesmaéssig undervisning?

Studien visade att hantering av undervisning i storre grupper och att komma till
insikt om vilken typ av ldrande som var effektiv ansigs vara de storsta
utmaningarna. Mest givande 1 arbetet med musikundervisning upplevdes
elevprestationer. Resultatet visade dven att 6vningsundervisning/praktik tydligt
uppfattades som ett betydande &mne for blivande lérare.

2.2 Instrumentalundervisning

Tilldagnande av kunskap och fardighet inom ett musikaliskt instrument kan ske
genom béde formella och informella processer. Informellt 1drande sker utanfor
pedagogiska institutioner sasom genom autodidaktik eller traderad kunskap. Det
formella ldrandet inbegriper ldrarledd undervisning inom pedagogiska ramar och
genom didaktiskt grundade metoder (Hallam 2012).

Formell instrumentalundervisning kan utforas sévil enskilt som gruppvis. Hallam
(2012) tar upp for- och nackdelar med dessa tva undervisningsformer och menar
att enskild undervisning kan underlitta for 6vningsdisciplin genom kontinuerlig
oversikt fran ldrare, medan samtidigt leda till brist pa personliga incitament och
sjdlvstindigt ldrande genom ett beroende av lararens inflytande pa nytt
forviarvande av kunskap. Gruppundervisning presenterar ett sammanhang dar
eleverna far social stimulans och kan ldra av och genom varandra. Undervisning i
grupp kan dock medfora svarigheter for lararen att identifiera individuella behov
och elevernas inflytande pa innehéllet kan begrinsas.

2.2.1 Gitarren som laroamne

Farstad (1992) delar in gitarrdidaktiken 1 tvd huvudriktningar:



* Den traditionella skolan dér intellektet stdr i centrum; denna inriktning utgér
frén klassiska gitarrskolor (t. ex. Carulli- eller Carcassi-skolan) med fokus pa
etyder, notldsning och teknik.

* Den modernare skolan som har sitt fokus pa omraden som gehorsbaserat spel
och improvisation. Hér l4ggs dven mindre vikt vid notldsning.

Dessa tva didaktiska metoder kan med fordel kombineras 1 ett
undervisningsupplidgg som anvinder bade existerande material fran ldrobocker
samt inslag av ett mer spelorienterat lirande med betoning pa gehor och skapande.

Farstad (1992) understryker att termen nyborjare dr mangtydig och beroende av
bade individuella och aldersrelaterade faktorer. I friga om barn pa nybdrjarniva ar
den motoriska utvecklingen négot att ta hénsyn till i gitarrundervisningen. Eleven
star infor utmaningar sdsom fingerstrickningar och koordination mellan hoger och
vénster hand. Planeringsarbetet gillande lektionsinnehall &r ddrmed i méngt och
mycket avhingigt av ldrarens formaga att vara flexibel och genom professionell
avvigning kunna anpassa undervisningen och materialet efter elevens behov och
forutséttningar.

I avhandlingen Professional Profiles, Pedagogic Practices, and the Future of
Guitar Education av Robert Pethel (2016) var syftet att undersoka
gitarrpedagogers professionella bakgrund och deras pedagogiska forhallningssitt.
Studien utfordes 1 flera faser utifrdn bade kvantitativa och kvalitativa metoder.

I Fas 1 fastslogs baserat pd en enkdtundersdkning att ett stort antal respondenter
(68,5 procent) indikerade att de séillan eller aldrig deltagit 1 yrkesutbildande
sammanhang med gitarren som fokusomrade och 76,1 procent av de utbildade
pedagogerna rapporterade att deras utbildning gav lite eller ingen forberedelse
infor en karridr inom gitarrundervisning.

I Fas 2 undersoktes sex utvalda gitarrpedagogers uppfattningar av sitt sitt att
undervisa. Detta skedde genom kvalitativa intervjuer. I Fas 3 observerades dessa
gitarrpedagogers sitt att undervisa utifrdn videoinspelningar av lektioner.
Resultaten fran Fas 2 och 3 visade en tonvikt vid aktiva musikupplevelser och
bruket av en mingd olika ldromedel och tillvigagéngssitt. Deltagarna uppgav att
gitarrlektioner kunde &ga rum i manga former och innefatta ett brett
musikskapande. Fem av sex deltagare beskrev sina musiklektioner som
prestationsbaserade (performance-based) snarare @n teoretiskt orienterade och
genom observation av lektionerna kunde man bland annat urskilja en ansats till att
skapa en balans mellan student- och ldrarstyrning i undervisningsinnehallet
(Pethel 2016).

2.2.2 Motivation och identifikation

Hallam (2012) framhaller 6vning som en grundldggande del i utvecklingen inom
ett instrument, och menar att motivationen hos eleven ér en viktig forutsattning for
att 6vning ska ske frekvent och pa kvalitativa grunder. Liraren har en betydande
roll i att inspirera till spelglddje och lust hos eleven for att skapa en positiv



instéllning till undervisningen, sérskilt i det tidiga stadiet (Hallam 2012). Negativa
upplevelser sdsom prestationsangest eller odverstigliga utmaningar kan ge upphov
till destruktiva konsekvenser for sjdlvkinsla och begrinsa framtida musikutdvning
(Schenck 2000). En elev pa nybdrjarniva har ofta ett storre behov av uppmuntran
och ett relativt okritiskt forhallningssétt fran ldraren. Inre motivationsfaktorer och
en personlig gladje till musiken 4r styrande villkor 1 huruvida eleven véljer att
fortsétta hinge sig at kunskapsutveckling inom det musikaliska omradet (Hallam
2012).

Schenck (2000) anvénder uttrycket identifikation som ett sitt for ldraren att forsta
sin elev:

For att lyckas gora undervisningen till en positiv upplevelse for eleverna maste vi

darfor kunna forstda musikens sammanhang i deras liv och kunna identifiera oss med

deras instéllning till musiken. (Schenck 2000 s. 31)
Lérarens forméga att kunna identifiera sig med elevens forestillningsvérld &r
centralt for att eleven ska f stdd 1 att uppné sina personliga mal. Detta &r sdrskilt
viktigt dé lararens uppfattning av undervisningens mal och syfte avviker frén
elevens (Schenck 2000).

2.2.3 Maslow i pedagogiken

Maslows behovshierarki dr en psykologisk teori som utgar fran en kategorisering
av hur ménskliga behov prioriteras. Teorin grundar sig i premissen att mer basala
behov behdver uppfyllas innan ldgre prioriterade behov kan forverkligas.

Denna forklaringsmodell kan anvéndas 1 pedagogiska sammanhang for att vidare
forstd elevens individuella motivation och forutsittningar for utveckling. Overst i
hierarkin dr behovet av sjalvforverkligande som @ven kan ses som det yttersta
malet med undervisningen da eleven hér drivs av inre motivationsfaktorer genom
ett egenintresse 1 att 14ra sig. Bortsett frdn det mest grundldggande fysiologiska ér
behovet av trygghet, gemenskap och sjdlvkdnsla ndgot som lararen kan
underbygga hos en eleven. Genom en betryggande lektionsmiljo, social
inkludering frdn bade larare och klasskamrater samt uppmuntran och berém kan
behoven for sjélvforverkligande tillgodoses (Fostéds 2002).

2.3 Barnets utveckling och larande

Musikaliska verktyg och uttryckssitt kan frimja bade motorisk, emotionell och
kognitiv utveckling hos barn (Sether & Angelo Aalberg 2006). Enligt Piagets
teorier genomgar barn olika stadier av utveckling. I 7-arséldern har barnet kommit
in i vad han kallade for de konkreta operationernas stadium. Hér borjar barnet
behérska logiska principer och utvecklar en djupare forstaelse for begrepp
géllande tid, rum och mingd forutsatt att de kan kopplas till konkreta ting (Hwang
& Nilsson 2011).

[ undervisning av barn i denna alder kan lirarens formaga att konkretisera
formedlingen av kunskap spela en avgorande roll for elevens forstaelse av



innehallet. Tdnkandet kan kréva visuell stottning i form av bilder eller
materialisering genom fysiska fenomen. Nir barnet kan relatera till tidigare
kunskap och fler én ett sinne stimuleras vid inldrning 6kar potentialen for mer
insiktsfullt lirande (Sundin 1995).

Da barn bekantar sig med musikalisk interpretation kan detta underléttas av
bildliga liknelser for att konkretisera koncept som tempo, dynamik och
artikulation. Farstad (1992) ger exempel pa dvningar utifran barnvisor med tydliga
dynamiska skiftningar i texten sdsom Bjornen sover, artikulationsbegrepp som
stacatto som kan begripas genom att forestdlla sig en hackande hackspett samt
temporelaterade koncept som accelerando och ritardando vilka kan liknas vid ett
accelererande eller inbromsande tag.

2.4 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie &r att undersoka fyra gitarrldrarstudenters upplevelser av
ovningsundervisning. De fragestillningar som studien utgétt fran ar:

* Hur har lararstudenterna upplevt sina erfarenheter av praktiserande kursmoment
1 instrumentalundervisning for gitarr och hur har detta paverkat det personliga
didaktiska tdnkandet?

* Hur har de upplevt elevernas behov och forutsittningar att forsta och motiveras
av undervisningen?



3 Metod

Utifran undersokningens syfte har denna studie &mnats utforska fyra
gitarrldrarstudenters erfarenheter i samband med Gvningsundervisning. D&
avsikten var att fi en fordjupad uppfattning av deltagarnas upplevelser har en
kvalitativ forskningsstrategi med intervjuer tillimpats som metod for insamling av
data.

Studiens arbetsgdng har forhallit sig till Brymans (2011) steg for den kvalitativ
forskningsprocessen:

* Fragestillningar (syfte och forskningsfragor)
* Urval av undersokningsdeltagare

* Datainsamling

* Analys av data

* Teoretiskt arbete

» Resultat och slutsatser.

3.1 Kvalitativa intervjuer

Till skillnad fran kvantitativ forskning baserar sig den kvalitativa pé ord och inte
siffror (Bryman 2011). Den kvalitativa forskningsintervjun &r ett sétt att insamla
empirisk data genom att undersdka en persons upplevda vérldsbild utifran dennes
synvinkel. Personen som intervjuas har har mgjligheten att delge sina upplevelser
och erfarenheter som forskaren i sin tur &mnar analysera och forstd (Kvale 2014).

Kvale (2014) beskriver den kvalitativa forskningsintervjun som ett professionellt
samtal med en struktur och ett syfte dér kunskap uppstér i motet mellan
intervjuaren och den som blir intervjuad. Nagot som sérskiljer forskningsintervjun
fran ett vardagligt samtal dr att rollerna inte &r likvdrdiga. Den intervjuande
forskaren dr den som definierar syftet och innehéllet i samtalet. Hartill ligger det 1
forskarens ansvar att stilla relevanta fragor och vara uppmérksam pa vad
intervjupersonen svarar samt nyfiket och kritiskt uppfolja vad som delges.

Trost (2010) riktar kritik mot att se den kvalitativa intervjun som ett samtal. Han
havdar att samtalsperspektivet inbjuder intervjuaren till att vara en aktivt
deltagande part och dédrmed riskera att paverka intervjuns riktning och innehall
med eget tyckande. Detta kan ses som oldmpligt da det ar intervjupersonens
forestillningsvirld som ligger till grund for intervjuns syfte.

Enligt Bryman (2011) &r de tva priméra typerna av kvalitativa intervjuer
ostrukturerade och semistrukturerade. Strukturerade intervjuer lampar sig bist for
kvantitativ forskning for att ge resultaten hog reliabilitet och validitet, samt att
besvara specifika fragestéllningar i forskningen. I kvalitativa intervjuer &r syftet



att djupgéende undersoka intervjupersonens perspektiv vilket oftast krdver storre
flexibilitet 1 intervjufrdgorna. Denna studie har baserat sig pa semistrukturerade
intervjuer. Intervjuerna utgick frén en intervjuguide som mojliggjorde att
formulera studiens syfte i relevanta fraigeomraden medan det samtidigt fanns
utrymme for avvikelser och foljdfrdgor da det var befogat (se Bilaga 1).

3.2 Urval

Da jag med denna studie &mnade undersoka upplevelser av ett sdrskilt
kursmoment med bakgrund av ett sirskilt imnesomréade var en forutséttning for
urvalet att alla informanter skulle ha haft erfarenhet av detta. Jag hade pa forhand
vetskap om vissa individer som hade ingatt i dessa sammanhang som darmed fick
utgora grunden for urvalet. Samtliga deltagare i studien var studenter vid
dmneslararprogrammet pA KMH med gitarr som profildmne. Alla hade genomgatt
tvd terminer av 6vningsundervisning med samtidiga studier 1 amnesdidaktik.
Kursen i amnesdidaktik har bestétt av ldrarledda seminarier och haft till syfte att
introducera och vidareutveckla kunskaper i didaktik for gitarrundervisning.
Studenterna har under kursen undervisat 6vningselever pa nyborjarniva. Samtliga
elever var i tidig skolalder, 7-8 ar (FG8027). Aldrarna p4 intervjudeltagarna
varierade mellan 24 till 28 ar och deras namn dr fingerade av anonymitetsskal.
Namnen som tilldelats ar Erik, Johan, Olle och Robin.

3.3 Bearbetning och analys

I analysarbetet av intervjuerna har fokus legat vid tolkning och forstaelse av
meningsskapande i intervjudeltagarnas beskrivningar. I egenskap av att sjilv vara
lararstudent och darmed inneha erfarenheter som korresponderar med
informanternas bor detta ha utgjort en god kunskapsgrund for tolkningsarbetet av
intervjumaterialet. Tolkningarna av de transkriberade intervjuerna grundar sig
saledes 1 viss méan i en personlig forforstaelse av &mnet didaktik och
instrumentalundervisning samt dess betydelse i ett lararutbildande sammanhang.

Vad giller analysmetod har arbetet utgétt frin en tematisk analys som ansats att
urskilja overgripande teman 1 datamaterialet, och som hjélpmedel for
kategorisering och organisering av resultatet (Bryman 2011). Denna typ av analys
har relevans for studiens syfte da den sirskilt lampar sig for forskningsfragor som
dmnar unders6ka manniskors begreppsbildning eller tankesatt kring sérskilda
sociala fenomen, i detta fall undervisning (Willig 2013).

Den tematiska analysen har sin grund i kodningsbegreppet vilket dr en
huvudsaklig bestandsdel 1 de flesta tillvigagangssitt vid kvalitativ dataanalys. Att
koda en text sdsom en transkriberad intervju innebér att notera ledord och andra
betydelsebirande enheter i respondenternas svar och pa sa sétt etablera ett
ramverk for de teman som utgor grunden for resultatet (Bryman 2011).



Efter transkribering av intervjuerna genomléstes texterna noggrant upprepade
ginger for att urskilja generella och aterkommande tematiska drag i
intervjupersonernas uttalanden. Utvalda partier frén intervjuerna sorterades under
fargkodade teman med relevans for studiens syfte och frdgestillningar. Dessa
teman granskades kritiskt med bakgrund av tidigare forskning och genomgick
dérefter ytterligare sortering dér teman av smaérre intresse for forskningen valdes
bort. Utifrdn forankring i syfte och begrepp fran forskningsbakgrunden utvaldes
och namngavs slutligen fem teman med tillhdrande rubriker som presenteras 1
arbetets resultatdel: Praktikens roll, Personlig kunskapsutveckling,
Trygghetsskapande undervisning, Motivation i individanpassning samt
Kommunikation med tydlighet. Under dessa rubriker redogdrs for utdrag fran
intervjuerna som dmnar utgora ett underlag for diskussion av tidigare forskning
samt att besvara studiens forskningsfragor.

3.4 Etiska overvaganden

Att bedriva forskning genom intervjuer kréver viktiga etiska stéllningstaganden
gentemot de deltagande individerna. Vetenskapsradets forskningsetiska riktlinjer
har varit utgdngspunkt i detta avseende och intervjupersonerna har upplysts om
studiens syfte samt deras rittigheter till anonymitet och eventuell avbruten
medverkan. Deltagandet har haft sin grund i samtycke och baserats pa uttryckligt
medgivande fran de intervjuade angdende inspelning och transkribering av deras
yttranden. Intervjupersonernas namn ar dndrade for att skydda deras identitet
(Vetenskapsradet 2017).
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4 Resultat

Resultatet av intervjuerna presenteras utifran fem huvudsakliga teman som utvalts
efter analys av intervjumaterialet: Praktikens roll, Personlig kunskapsutveckling,
Trygghetsskapande undervisning, Motivation i individanpassning samt
Kommunikation med tydlighet. Presentationen av dessa teman kompletteras med
citat fran intervjuerna med avsikt att understddja atfoljande tolkningar. Delar av
informanternas utsagor med mindre relevans for temat har markerats med [...] 1
citaten for att tydliggdra innehallet.

4.1 Praktikens roll

Med utgangspunkt i didaktiken delger lararstudenterna att upplevelsen av studier
genom praktiska medel som en sdrskilt betydelsefull aspekt. De betonar vikten av
verklighetsndra och resultatinriktade tankesitt dar yrkesforberedelser dr en central
del i utbildningen.

Erik beskriver hur behallningen av att fa bekanta sig med didaktiska perspektiv
sarskilt haft sin grund 1 kunskapen om pragmatiska forhallningssitt:

Det &r latt att sitta och ldsa om saker, typ pedagogiska teorier som folk anvént fran

antiken fram till nu om vad som ar ritt och fel, men det dr annorlunda nar du faktiskt

far gora det och testa, mer 4n att man bara sitter och funderar. (Erik)
Han understryker vikten av att ha en praktisk ingang 1 &mnet didaktik och att
erfarenheten av ovningsundervisning haft storre betydelse for hans egna larande
an det fran en teoretisk utgangspunkt.

I likhet med Erik delger Olle att praktiska erfarenheter med dvningselever varit ett
viktigt kursmoment 1 utbildningen men betonar dven hur kunskap om didaktik
utgjort en meningsfull bakgrund till vningsundervisningen:

Kombinationen var perfekt i att man snackade igenom vad man ska tinka pa och hur
man ska gora, och sen fa gora det i praktiken. (Olle)
Han menar att praktiken behover grundas i nagon form av teori for att ge en
lararstudent stdd infor intrddet i rollen som lérare

Johan ndmner hur didaktikseminariernas uppgifter och planeringsarbetet infor
lektionerna i 6vningsundervisning varit ldrorikt och nyttigt d& det gett en inblick 1
yrkeslivet for en lédrare:

Mycket av vért arbete som gitarrldrare kommer ju vara att forbereda material,

planera lektioner, planka latar och bygga upp en bank av material. Ju mer av det

jobbet vi gor nu desto mer kommer vi ha att sta pa sen. Detta &r ju en av de
viktigaste forberedelserna infor det faktiska jobbet. (Johan)

Johan betonar hér den yrkesforberedande aspekten i Gvning i att undervisa och
lagger sérskild vikt vid framstdllning av material. Han menar att denna typ av
forberedelser bidrar med bade vérdefull kunskap om planeringsarbete och relevant
lektionsmaterial for framtida yrkesutovning.
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Robin ndmner den dmnesspecifika inriktningen som en vésentlig del i perspektiv
pa musikaliskt larande:

Just att fokusera specifikt pa att man kan skapa progression pa ett sérskilt

instrument, dels att veta hur man lagger upp en lektion pa ett bra sétt pa just gitarr

men ocksa fa en bredare forstaelse av hur man isolerar specifika moment och hur

man pratar om dem. [...] Det var véldigt handfast. (Robin)
Han framhéver gitarren som didaktiskt fokus och beskriver hur ett
huvudinstrument som ldromedel bidrar med ett handgripligt sdtt att forstd och
ndrma sig lararyrket.

4.2 Personlig kunskapsutveckling

Intervjudeltagarna beskriver sina erfarenheter av undervisning som bade
intressevdckande och lérorika. Sérskilt givande upplevdes mirkbara framsteg vad
giller elevens utveckling av kunskap och fardigheter i gitarrspelet.

Johan och Olle pratar om behallningen i att kunna observera elevernas personliga
forkovran och uppskattning av undervisningen. De beskriver det som en viktig
utviarderande funktion for bedomning av sin egen insats som lérare:

Att fé se att en elev gor framsteg av det jag lar ut, det tycker jag har varit mest
givande. (Olle)

Att fa respons fran eleverna, ndr man mérker vad som funkar och inte. Vad som far

dem att 6va och bli béttre. Att fa se utveckling hos eleven som lérare sétter sig, for

man vill ju vara en bra larare. (Johan)
Johan och Olle uttrycker sin utveckling som pedagog som beroende av forsiakran
om den egna didaktikens effektivitet. Elevernas individuella framsteg blir hédr en
bekriftelse pa ett val utfort larararbete menar de.

Erik tar upp ett tillfélle d& han arbetade med en utmanade 14t som medforde vissa
svarigheter for eleverna. Han beréttar hur eleverna genom ambitiost 6vande till
slut larde sig laten och kunde spela den tillsammans:

Nér dom hade kommit en bit och de satte laten, och spelade olika grejer s att det
blev som en hel 1at, att man fick se ett resultat, att ’de kunde inte det hér for tio
veckor sen men nu kan de det”. (Erik)

Han beskriver hur elevernas progression genom malmedvetenhet och framétanda
agerade en motiverande del i ldrararbetet vilket gav séarskild mening till
undervisningens syfte.

4.3 Trygghetsskapande undervisning

I lararstudenternas upplevelser av motet med sina vningselever fésts avseende
vid undervisningens forutsittningar att frambringa kénslor av trygghet hos eleven.
De anger detta trygghetsskapande som sérskilt grundat i undervisning praglad av
glddje och avsaknad av prestige.
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Erik upplevde det utmanande att f& eleven att kdnna trygghet under lektionerna.
Han berittar att han under terminens gang reflekterat mycket kring hur lektionerna
kunde goras mer underhallande och pa sa vis kunna agera betryggande:

Hur stéller man sig infor eleven? Hur fér jag den att kénna sig trygg och att vilja
komma tillbaka nésta gdng, och tycka att det fortfarande ar kul? Séna grejer tar jag
med mig. (Erik)
Han beskriver dessa reflektiva frigestillningar som viktiga for en ldrare att ta
hénsyn till gentemot sin elev.

Johan talar om hur en elev kan uppfatta sin position i en lektionssituation som
utsatt och att man som larare behdver vara lyhord infor vad eleven kadnner:

Barn &r som ormar, de d4r mycket raddare for dig &n vad du ér for dem. De har ju den

mest utsatta situationen. [...] De kan vara nervsa, vilja gora rétt och vara duktiga.

(Johan)
Hér anger Johan kinslor av prestationsangest hos eleven som en bidragande faktor
till otrygghet och ndmner hur det 4r vésentligt att som ldrare kunna sldppa pa
allvaret” for att underlitta for en avslappnad atmosfar 1 klassrummet.

Olles tar upp det sociala samspelet mellan lirare och elev. Han beréttar om sin
erfarenhet av att undervisa en véldigt blyg elev och hur det paverkade uppliagget
for lektionerna:

En prioritering var att fa eleven att kénna sig trygg i rummet. [...] Jag tog mycket

pauser och hade roligare moment for att ldtta upp stimningen. Det var viktigt att vi

skulle ha kul, att det &r l4ttsamt, att eleven kénner sig trygg och att det inte kidnns sa

prestigefullt. Det ska ju vara kul att spela gitarr. (Olle)
Olle uppger trygghet som en central faktor i etablerandet av kommunikation med
sin elev. Liksom Erik och Johan ldgger han emfas vid glddje och ldttsamhet, och
anvinder uttryck som roligare moment” och “ha kul” {or att beskriva sitt
forhéllningssatt till att skapa forutsittningar for trygghet hos eleven.

4.4 Motivation i individanpassning

Informanterna reflekterar kring motivation och vad som krivs for att en elev ska
kdnna sig motiverad av lektionsinnehéllet. De menar att motivationen sirskilt ar
beroende av individuella forutsittningar och intressen hos eleven, och att det ar
viktigt for en ldrare att ha kinnedom om dessa for att undervisningen ska kunna
sporra engagemang och utveckling.

Erik beskriver skapande av motivation och planerande av motiverande material
som en utmanande del av dvningsundervisningen. Han féster avseende vid
forstaelse for elevens situation och perspektiv som en grund i utformandet av

lektionsinnehall:
Det &r svart att motivera barn. Trettio minuter later inte som sa lang tid, men det &r
lang tid for en sjudring att sitta och spela gitarr nir det &r svart. S& man far ju ligga

upp det sé att de kinner att de duger, att de far en positiv kénsla nir de gér darifran.
(Erik)
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Erik beror hur elevens engagemang och koncentration star i relation till dess
motivation till innehallet. Han tar upp hur motgéngar i spel och inldrning kan ha
konsekvenser for huruvida eleven gor sig mottaglig for det lararen formedlar. Han
podngterar hér att det dr viktigt att de krav som stélls pa eleven uppfattas av denne
som &verkomliga vilket i sin tur kan underléttas genom anpassning efter
individuella behov.

Robin och Olle talar om sina upplevelser av hur valet av material hade paverkan
pa motivationen och ligger vikt vid relationen mellan elev och innehéll som en
betydande faktor i arbetet med lektionsplanering:

Jag tycker att det var léttare att f& dem motiverade da jag anvdnde material som de
kunde relatera till. Rétt tidigt tog jag reda pa vad de tyckte om och lyssnade pé, vad
de tyckte var héftigt. (Robin)
Olle ger ett exempel pa da han kunde utnyttja detta tillvigagéngssétt i en
lektionssituation:

En gang mérkte jag att han inte tyckte att det var sa roligt. Da borjade vi pa nagot

annat istéllet. Jag visste att han édlskade laten TNT av ACDC och vi borjade spela pa

den istillet. D4 mirkte man att han blev véldigt engagerad. (Olle)
De beskriver hur de kunde skapa motivation genom att ha kinnedom om elevernas
individuella musikaliska intressen och saledes anpassa undervisningen dérefter.

Johan berittar om sin erfarenhet av en elev som till en borjan visade tecken pa
bristande motivation till gitarrspelet under lektionerna. Han tilligger att detta
stdllde krav pd honom att hitta alternativa inldrningsmetoder som forefoll béttre
lampade for eleven:

Jag tror det hjélpte lite att f4 sldppa gitarren och gora ndgonting som skulle hjdlpa
eleven att spela gitarr men utan att just spela pé sjélva gitarren. [...] Man kan bli
béttre pd musik pd andra sitt, att fi leka lite och gora andra saker &n att bara spela
gitarr, och efter det blev ocksa gitarrspelet roligare for honom. (Johan)
Johan beskriver hur ett skifte av fokus fran gitarrspel till andra musikaliska
aktiviteter sdsom pulsstirkande 6vningar hade positiv inverkan bade pé elevens
motivation och kunskapsprogression.

4.5 Kommunikation med tydlighet

Informanterna beskriver interaktionen mellan elev och ldrare som i mangt och
mycket beroende av kommunikativ transparens. De menar att detta i synnerhet ar
fallet med avseende pd undervisning av barn i ung skolélder, 7-8 ar, da detta
kraver sérskild spréklig klarhet och en forméga hos ldraren att vara konkret i sina
instruktioner.

Erik reflekterar ver sprékets betydelse i att undervisa barn och beréttar om hur
han insag sig tvungen att emellanat ifragasatta sitt eget sprakbruk for att gora sig
forstadd av sina elever:

Jag kommer ihdg att jag en gang sa “jag skickar med backing tracks” och de visste ju
inte vad det var. Eller om man sa typ “hammer on”. Sa med séna grejer kan det ju bli
missforstdnd. Det dr ju sé att man inte alltid kan slénga sig med vilka uttryck som
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helst nér man undervisar barn. Det dr en ldrdom i att man maéste vara dvertydlig nér
99: .

man forklarar vissa saker, for &ven om eleverna sidger ”’ja” behover det inte betyda att
de forstar. (Erik)
Till £61jd av barnens begriansade ordforrad kriavdes terminologiska avvagningar
och tydlighet 1 instruktioner for att effektivisera kommunikationen menar Erik.
Han péapekar att anvdndning av engelska termer som for barnen saknar spraklig
anknytning kan ytterligare hindra forstéelsen av budskapet.

Olle och Robin berittar om hur de arbetat med pulsstirkande dvningar 1
undervisningen. Olle forklarar hur han genom kroppslig tydlighet och konsekvens
kunde stodja elevernas taktkéinsla:

Om jag visade en puls till exempel sa var jag véldigt tydlig med mycket rorelse i
kroppen och forsokte visa mycket mer tydligt dn jag hade gjort med en vuxen elev.
(Olle)
Olle uppméarksammar barnets sdrskilda behov av att relatera puls och rytm till
ndgon form av fysisk gestaltning.

Robin ldgger vikt vid ldrarens verbala stdd 1 samband med pulshéllning:

Ibland kunde jag dverdriva pulsen och riakna hogt “ett, tva, tre, fyra” [...] typ om de

skulle trycka ner pa fyran sa sa jag “ett, tva, tre, nu!”, att jobba pa det séttet gjorde

jag generellt. (Robin)
Han delger sitt tillvigagéngssétt 1 att bista eleven med verbal vigledning 1 form av
rdkning av pulsslag med markeringar. Han menar att detta gav eleven nédvéndigt
stod 1 samband med gitarrspelet pa lektionerna.

Johan beréttar om sitt sétt att jobba med konkretisering i kommunikationen med
sina elever. Han ndmner liknelser som ett effektivt verktyg 1 att tydliggdra annars
svarbegripliga koncept:

Ackord dr som en bakgrund, som en matta som melodin flyter ovanpa. For barn &r

det bra att anvinda séna liknelser och f& dem att tdnka bildligt, och visualisera. Eller

bara knyta an till sdnt som de forstér, inte att vi ska borja prata harmoniléra liksom.

(Johan)
Johan beskriver hur han genom ett aktivt bildsprék kunde underlétta elevernas
forstaelse och formaga att ta till sig ldrarens instruktioner. Han beskriver det som
ett indamadlsenligt sétt att avhjélpa eventuell sprakforbistring som létt kan uppsté i
undervisning av barn.
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5 Diskussion

I detta avsnitt ssmmanfattas och diskuteras resultatet utifran arbetets syfte med
utgangspunkt i forskningsbakgrunden. Kapitlet dr indelat efter studiens
forskningsfragor som sammanfattats i rubrikerna Perspektiv pd undervisning och
Perspektiv pd eleven. Delarnas underrubriker dterspeglar de teman som
presenterats i resultatet. Kapitlet avslutas med en diskussion av metod och fortsatt
forskning.

5.1 Perspektiv pa undervisning

Resultatet i ifragavarande studie visade att de intervjuade lararstudenternas
upplevelser av sina erfarenheter gillande 6vningsundervisning framhéver
praktikens betydelse som grund till didaktiskt larande. De beskriver bekantskapen
med pragmatiska forhallningssétt som en ingang till skapande av en nérhet till
yrket som pedagog och betonar dess yrkesforberedande funktion. Mojligheten att
fa delta 1 praktiserande kursmoment framstills generellt i positiv bemérkelse och
sarskilt avseende ldggs vid elevens progression som berikande aspekt 1
undervisningen.

5.1.1 Verklighetsférankring

I intervjuerna omndmner informanterna praktikens sirskilda betydelse for
utveckling av nddvindiga kunskaper for dem som blivande ldrare. Dessa
kunskaper tycks i viss mén vara rotade i didaktiska studier men framstar framst
som en produkt av ett personligt och erfarenhetsbaserat lirande. Genom métet
med riktiga elever har studenterna behovt bekanta sig med de ansvarsomraden
som ldraryrket innefattar. Utifrdn studenternas intervjusvar forefaller praktisk
erfarenhet av yrkesutdvning ha upplevts som den mest effektiva och direkta
formen av inldrning.

Intervjudeltagarnas erfarenheter och upplevelser kan kopplas till Jank och Meyers
(1997a) beskrivning av ldrarutbildningens forhallande till praktisk undervisning.
De menar att en ldrarutbildning har ett ansvar 1 att utover tillhandahallande av
vetenskapligt forankrad teori ocksa erbjuda lararstudenter mojligheter till att prova
sin kunskaper och fardigheter i en praktisk kontext. Sdledes uppmuntras till ett
individuellt didaktiskt tinkande och forbereder den framtida liraren infor motet
med yrkeslivet. Genom sin utbildning har ldrarstudenterna i enlighet med Jank och
Meyers (1997b) tre steg fatt mojlighet att tilldgna sig, bearbeta och forverkliga
didaktiska koncept.

I detta avseende kan informanternas delgivanden dven jdmforas med de resultat
som framkom 1 Fas 2 i studien Professional Profiles, Pedagogic Practices, and the
Future of Guitar Education dir de intervjuer som genomfordes med verksamma
gitarrpedagoger visade en prioritering av ett praktiskt och spelorienterat larande
dér de teoretiska perspektivet givits mindre utrymme (Pethel 2016).
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5.1.2 Progression och eget larande

Samtliga av studiens deltagande ldrarstudenter beskriver sina erfarenheter
betrdffande dvningsundervisning som ldrorika och dvervigande positiva. Det
framgar att denna upplevelse grundar sig 1 bade ett personligt ndje i att undervisa
samt en uppskattning av praktiska moment som ett tillfalle for utveckling av
nddvindiga didaktiska fardigheter 1 forberedelse infor lararyrket. Som svar pa
frdgan om vad de fann mest givande framholls bekréftelse pa att eleven
utvecklade nya kunskaper och fardigheter utifran det presenterade liromaterialet
och att de metoder som anvéndes forefoll effektiva for inlérning.

Resultatet i detta avseende delar likheter med vad som uppdagades i Legette och
McCords (2014/2015) studie dér man undersokte musiklérarstudenters
uppfattningar av undervisning och praktik. Resultatet av undersokningen visade
att den mest givande aspekten av ldrararbetet var elevens framsteg och
prestationer. Detta dverensstimmer med intervjusvaren fran foreliggande studies
deltagare dir elevens uppvisande av progression géllande kunskap och fardighet
pé sitt instrument upplevdes som den storsta kéllan till behallning 1
lararstudenternas erfarenheter.

Utifrén intervjusvaren tycks synen pa elevens utveckling sta i direkt relation till
studenternas egen sjélvbild som lérare dér progression blir en forsdkran om
undervisningens effektivitet och &ndamaélsenlighet. Hiri uppenbaras hur
studenterna formar ett personligt didaktiskt tinkande och handlande dar ldrdomar
hidmtas ur egen erfarenhet av undervisning som kontinuerligt préovas och
utvérderas. Den individuella anpassningen av didaktiska forhéllningssatt gor sig
dven géllande i studien av Schmidt (1998) dér resultatet visade hur egna
varderingar och erfarenheter hade inverkan pa musiklararstudenters perspektiv pa
undervisning och tillimpning av &mnesdidaktiska kunskaper.

5.2 Perspektiv pa eleven

Resultatet gillande synen pé elevens behov och forutsittningar indikerade en
tonvikt vid gladje- och trygghetsskapande verksamhet som en grund till
motiverande innehdll. I forhallandet mellan ldrare och elev beskrevs dven
forekomsten av kommunikativa utmaningar som krivde en medvetenhet kring
elevens kognitiva forméga i tillimpning av undervisningen.

5.2.1 Trygghet och spelgladije

I forhéllandet till sina dvningselever framkommer reflektioner kring motivation
hos de intervjuade ldrarstudenterna. Undervisningens mojligheter till att sporra
engagemang forefaller varit en prioritering under gitarrlektionerna och studenterna
tillskriver ldrarollen ett ansvar 1 att anpassa innehall efter elevens forutsittningar,
behov och intressen. Spelglddje och trygghet har varit tydliga ledord och upplevts
av studenterna som huvudsakliga motiverande faktorer.
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Lararstudenternas upplevelser av betoning pé gliddje som kélla till motivation sker
1 enlighet med vad Hallam (2012) skriver om instrumentalundervisning och
lararens roll 1 att inspirera eleven till en positiv instéllning till 14rande.
Studenternas hallning gentemot sina elever framstér som forhallandevis okritisk
och undervisningen tycks ha skett pa timligen kravldsa grunder. Ett sddant
forhallningssdtt menar Hallam kan vara nodvandigt {for att frimja elevens fortsatta
engagemang och lust till vidare férkovran inom ett musikinstrument.

I arbetet med att hitta glidjande moment i undervisningen uppger studenterna att
vetskap om elevens personliga forvéntningar och 6nskemal kunde med fordel 6ka
mottagligheten for lektionsinnehédllet. Har kan Schencks (2000) tankar om
identifikation ses som en grundldggande forutséttning for lararens mojlighet att
kunna tolka elevens ambitioner. Lararstudenterna visar foljaktligen prov pd en
formaga att identifiera sig med elevens uppfattning av undervisningens funktion
och dndamal.

Lararstudenterna uppger en medvetenhet i frdga om aktivt arbete for en trygg
lektionsmilj6. I Maslows teori om det hierarkiska forhillandet mellan ménskliga
behov ses behovet av trygghet som ett grundldggande villkor for att en individ ska
prioritera sjalvforverkligande aktiviteter (Fostds 2002). Studenterna uppvisar en
forstaelse for trygghetsskapande som ett sétt underbygga motivation och
progression hos eleven.

5.2.2 Konkretion och klarsprak

I studiens resultat framtriader lararstudenternas kommunikativa formaga som ett
betydelsefullt verktyg i undervisningen. Studenterna har reflekterat Gver sprakets
funktion for elevens forstielse av innehéllet och 1 forldngningen hur detta hade
inverkan pé utbytet fran lektionerna. Det framkommer av intervjuerna att
lararstudenterna upplevde elevernas ringa dlder och ddrmed ej fardigutvecklade
kognitiva forméga som upphov till forsvarande omstandigheter i
kommunikationen. De fick genomga utmaningar i att tillgingliggéra information
och instruera pa ett sitt som kunde agera meningsfullt for eleven.

Liarande hos barn som befinner sig enligt Piagets teorier i de konkreta
operationernas stadium kraver konkretion i tillimpning av didaktik och
gestaltning av ldromedel. Elevernas kapacitet att relatera till undervisningens
innehall kan understddjas av koppling till tidigare kdnda fenomen eller en
mdjlighet till anvdndning av flera sinnen simultant vid inlérning (Sundin 1995).
Dessa pedagogiska forhéllningssitt kan urskiljas i lararstudenternas beskrivningar
av sitt sdtt att interagera med sina elever dér vikt lades vid visuellt stodjande
hjidlpmedel och hédnvisning till foreteelser som eleven var fortrogen med.

De provningar i kommunikationen som skett i mdtet med eleverna implicerar en
medvetenhet hos lararstudenterna i friga om samspelet mellan elev, ldrare och
innehdll. Den didaktiska triangeln kan erbjuda en forklaringsmodell for det
omsesidiga beroendet och den véxelverkan som pagéar mellan dessa komponenter i
undervisningssammanhang (Gullberg et al. 2020). I resultatet fran intervjuerna
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tycks de deltagande lararstudenterna uppvisa en forstaelse for dessa samband
genom reflektioner kring kommunikativa genvigar och ett aktivt hinsynstagande
till elevens kognitiva forutsittningar i presentationen av lektionsinnehallet.

5.3 Metoddiskussion

Valet av en kvalitativ forskningsmetod i denna studie hade relevans for syftet 1 att
fa en djupgaende bild av informanternas upplevelser. Dock skulle denna typ av
undersdkning kunna kompletteras med ett kvantitativt perspektiv for att fa en
bredare och mer generell bild av ldrarstudenters uppfattningar i fraga om praktik
och dvningsundervisning.

Urvalet i studien bestod av fyra intervjupersoner vilket mojligen kan ses som
begrinsat. Deltagandet hade kunnat utokas med flera intervjupersoner vilket hade
gett mojlighet till ett mer nyanserat och fordjupat resultat.

5.4 Fortsatt forskning

Syftet med denna studie har varit att ge en inblick i1 upplevelser av
ovningsundervisning utifrdn musiklararstudenters perspektiv. Studiens resultat
visar att lararstudenterna fann det meningsfullt att fa mojligheten att delta i
praktiserande kursmoment och dmnet kan ddrmed ses ha ett virde for framtida
forskning vad géller praktikens betydelse i en ldrarutbildning.

I foreliggande fall har studiens syfte varit avgrénsat till undersékning av
erfarenheter hos musiklararstudenter med gitarr som profilimne. Av den orsaken
hade det kunnat vara bade intressant och vérdefullt att inkludera andra typer av
musikpedagogiska inriktningar i dessa typer av fragestdllningar for att ytterligare
diversifiera &mnesomradet.
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7 Bilagor

7.1 Intervjuguide

Frageomrade 1: Didaktik

Hur har du upplevt att studera didaktik?

Vad har du lart dig fran seminarierna i &mnesdidaktik?

Vilken betydelse har &mnet didaktik haft for dig som blivande larare?

Hur ser du pé skillnaden mellan praktiska och teoretiska kursmoment?

Vad har du léart dig om undervisning i gitarr?

Frageomrade 2: Ovningsundervisning

Hur har du upplevt kursmomentet 6vningsundervisning?

Hur har du upplevt arbetet med lektionsplanering?

Hur har du jobbat med malsittning?

Vad har varit mest utmanande med dvningsundervisning?

Vad har varit mest givande?

Frageomrade 3: Elevens forutsittningar
- Hur har du upplevt att undervisa barn 1 7-&rséldern?

- Hur upplever du skillnaden mellan att undervisa ett barn pa nyborjarniva och en
vuxen elev pa nyborjarniva?

- Hur var motivationen hos eleverna? Vad motiverade dem?
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