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Sammanfattning

Lararutbildningars innehall ska styras av de kursplaner som ingar i programmen.
Kursplanernas innehall styrs i sin tur till hog grad av de examensmal som finns i
hogskoleforordningens bilaga tva, examensordningen. Dessa dokuments juridiska tyngd for
styrning av hogre utbildningars innehall, tillsammans med en fragestallning om
lararutbildnings forberedande roll for arbete med vardegrund, ar utgangspunkt for detta
arbete. Studiens syfte &r att undersoka och bidra med kunskap om olika l&rosatens utformning
av kursplaner och program med fokus pa innehall av vardegrundsfragor. Genom en
kvantitativ innehallsanalys avkodas forekomst av indikatorer kopplade till vardegrund i
kursplaner inom den utbildningsvetenskapliga karnan (UVK) med hjélp av konstruktiv
lankning som analysverktyg. Kursplanerna hamtades fran ett urval av tre larosaten som
bedriver amneslararprogram med inriktning musik. Resultatet visar pa att
utbildningsprogressionen i de olika lararprogrammen vad géller vardegrundsfragor, ser
valdigt olika ut pa de tre larosatena. Den konstruktiva lankningen visar a ena sidan att de
flesta av kursplanerna innehéller vardegrunds-indikatorer. A andra sidan forekommer
indikatorerna i de flesta av fallen inte genomgaende i kursplanens olika delar, vilket indikerar
ett generellt bristande fokus pa vardegrund i kursplanerna. Dessa resultat stimmer Gverens
med annan liknande forskning. Det kan dartill konstateras att bade utbildningsprogression och
dokuments skriftliga innehall inte maste spegla verkligheten. Vidare forskning maste till for
att se hur kursplanernas innehall om vardegrundsfragor implementeras i praktiken.

Nyckelord: vardegrund, demokrati, jamlikhet, likabehandling, anti-diskriminering,
lararutbildning, styrdokument, kursplaner, laroplaner, policys, innehallsanalys, konstruktiv
lankning, musik.
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1 Inledning och bakgrund

Under en lararstudents tid vid ett lararprogram ingar kurser avsedda att forbereda blivande
larare infor kommande yrkesliv. Att forbereda lararstudenter for sin kommande roll som
larare kan lata enklare sagt an gjort da en larares uppdrag i den svenska skolan ar mycket brett
och innefattar manga olika delar. Som yrkesverksam larare ska du bland annat ha specifik
amneskunskap, kunna gora didaktiska och pedagogiska 6vervéganden, géra bedomningar och
betygséattningar, ha en forskningsforankring och samtidigt implementera en vardegrund som i
sig omfattar manga omraden. Detta faktum leder till en fundering om hur en lararstudent ska
forberedas infor detta stora och viktiga uppdrag som lararyrket innebar.

En tidig inspiration till detta sjalvstandiga arbete kom genom egna erfarenheter av olika
former av vardegrundsarbete som student pa lararutbildning och praktikant i grund- och
gymnasieskola. Jag har upplevt att manga larare och arbetande pa grund- och gymnasieskolor
uttrycker svarigheter att implementera vardegrund i praktiken och att det arbetet snarare
brukar klumpas ihop till en temadag, ett klassmote, eller liknande mer séllan férekommande
aktiviteter. Grundlaggande fragor om demokrati, likabehandling och anti-diskriminering
verkar upplevas svara att hantera pa det satt som skulle kravas for att mota skolans
vardegrund och de krav som stalls pa larare och yrkesverksamma inom skolan. Under min
lararutbildning har jag saledes dven funderat pa hur vardegrundsfragor behandlas och arbetas
med i de kurser som ingar i mitt lararprogram; hur — och om — det innehall som beror
vardegrundsfragor egentligen forbereder oss lararstudenter for arbetet med véardegrund. Dessa
funderingar kan kokas ner till tva huvudsakliga utgangspunkter for detta arbete: dels hur
undervisning pa lararutbildningar forbereder studenter infor sitt kommande arbetsliv, dels
vikten som laggs pa véardegrund, demokrati, likabehandling, anti-diskriminering och andra
relaterade begrepp i olika svenska styrdokument som ldrare och lararstudenter i sitt arbete
maste forhalla sig till. | egenskap av lararstudent har jag funderat 6ver hur dessa
»vardegrundsbegrepp ~ kan forstds och omsattas i praktiken. Lararstudenter behover under sin
utbildning pa olika satt fa arbeta utifran skolans vardegrund; diskutera, reflektera och skaffa
sig kunskap om vardegrundsbegrepp for att som blivande larare kunna forverkliga dessa
viktiga delar av skolvdsendet och det demokratiska samhéllet. Nuvarande laroplan for
grundskola (Lgrl1) och gymnasieskola (Gy11) innehaller i sina inledande delar skrivelser om
grundlaggande varden, forstaelse och medmansklighet och en likvardig utbildning med
tydliga kopplingar till demokrati och alla manniskors lika vérde. Lgrll och Gy11 &r saledes
viktiga i detta arbete som utgangspunkt och definition av skolans vardegrund.
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Under hostterminen ar 2022, samma ar som detta arbete skrivs, trader en ny laroplan for
grundskolan (Lgr22) i kraft dar man inte dndrat i l&roplanens grundlaggande utformning och
struktur i sig men dar man gjort &ndringar i just de inledande delarna. Enligt Skolverkets
hemsida (2022) kommer de nya formuleringarna handla om “...jamstélldhet, sexualitet,
samtycke och relationer och om andra delar av skolans véardegrundsarbete och bérjar galla den
1 juli 2022.”. Skolverket (2022) skriver vidare:

De inledande delarna i laroplanerna innehaller bade helt nya formuleringar och en del
omformuleringar. De paverkar bade undervisningen och hela skolans vardegrundsarbete.
Kunskapsomradet sex- och samlevnad &r starkt och byter namn till sexualitet, samtycke
och relationer. Nya formuleringar om jamstalldhet finns sedan 2018 pa grundskoleniva
men &ar nya pa gymnasial niva och i vuxenutbildningen. De handlar bland annat om
skolans ansvar for att synliggéra och motverka kdnsmonster som begrénsar elevernas
larande, val och utveckling. | andra delar av skolans vérdegrundsarbete handlar
formuleringarna bland annat om skolans ansvar for att férebygga och motverka olika
former av intolerans, vald och fortryck.

En annan aspekt till varfor det ar relevant att gora det hér arbetet ar det faktum att vi i Sverige
har skolplikt. Skolplikten &r den del av skollagen (2010) som enkelt beskrivet innebér att
grundskola inte &r frivilligt for barn; det &r obligatoriskt. Det &r en viktig aspekt att ta med
nar man pratar om vardegrund och demokrati i skolan med tanke pa den stora roll skolan
saledes kan tankas fa i styrning av vardegrundsfragor. Det ar ett stort ansvar att ha makten
over vilka varden barn ska ta till sig, och 4n mer nér barn ar ”’lagligt bundna” att fullgéra
skolplikten, vilket gér granskning av hur det gar till &nnu viktigare. Med dessa funderingar
om hur lararstudenter blir forberedda for arbete med vardegrundsfragor samt de nya
andringarna i laroplanerna och skolplikten som utgangspunkt har jag kommit fram till att
undersoka hur detta tar sig uttryck pa musiklararutbildningar. | detta arbete undersoks hur
innehallet i lararutbildningars kursplaner styrs och utformas med fokus pa just innehall som
ber6r vardegrund och associerade &mnen. Med detta hoppas jag kunna utveckla kunskap om
hur kursplaner kan ta sig uttryck pa olika amneslararprogram i musik och om det finns
likheter och skillnader eller monster i vad kursplanerna lyfter fram vad avser
vardegrundsfragor. For att fa forstaelse for innehallet i lararutbildningarnas kursplaner
behovs dven forstaelse for processerna bakom dem. Darfor foljer har en kortare och
oversiktlig redogorelse dver juridik och styrdokument som ligger till grund for hégre
utbildning och som styr lararuthildningars utformning och innehall samt vilka examensmal
som ingar for en amneslararexamen och kan kopplas till demokrati och vardegrund.
Styrdokument som relaterar till &mnet tas &ven upp och kapitlet avslutas med syfte och
fragestallningar.
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1.1 Fran regering och riksdag till kursplan

Det allra stOrsta och mest 6vergripande ansvaret for styrningen av hogskolor har riksdagen
och regeringen, &ven om larosétena sjalva till stor del &r autonoma och har bestdammande Gver
organisationens utformning. Enligt Universitets- och hdgskoleradets hemsida (2019) &r det
riksdagen som beslutar om hogskolelagen vilket kan ses som det mest fundamentala
styrdokumentet for hogre utbildning och ”...innehaller grundlaggande bestammelser for
statliga hogskolor och universitet i Sverige”. Hogskoleférordningen finns for att komplettera
hdgskolelagen vad géller exempelvis allménna regler for tillgodoraknanden,
hogskolestyrelsens sammansattning, dverklaganden och examina och ar till skillnad fran
hdgskolelagen beslutad av regeringen. En viktig del av hogskoleférordningen ar dess bilaga 2:
Examensordningen. Enligt Universitetskanslersambetets hemsida (u.a.) regleras
lararutbildningarnas innehall av examensordningen och ”...laroséatena utformar sin utbildning
efter de krav som anges i examensbeskrivningarna och de allmanna krav som finns i
hogskoleforordningen”. Hogskoleforordningen véger pa sa vis tungt 1 vad som utgor
innehallet i kurser och utbildningen i stort, inte minst eftersom kursplanen &r det enda
juridiskt bindande dokument mellan student och larosate. Utéver riksdagen och regeringen
finns det flera andra statliga myndigheter med koppling till hégskolesektorn, daribland
tidigare namnda Universitetskanslersdambetet (UKA). Deras uppdrag handlar bland annat om
att kvalitetsgranska hogre utbildning och olika l&roséatens egna kvalitetssékring och se till att
hogskolorna kan ”...garantera att studenterna ska kunna na examensmalen for den utbildning
som larosatet soker tillstand for” (UKA, 2022).

Hogskolelagen och hogskoleférordningen har alltsa en betydande del i hur program och
kurser utformas. Daremot, som tidigare namnts, ar larosatena sjalva aven till stor del
autonoma. Enligt hogskoleforordningen (1993) ska All utbildning pa grundniva och
avancerad niva skall bedrivas i form av kurser. Kurser far ssmmanforas till
utbildningsprogram” (Kap 6, 13§) samt “For utbildningsprogram skall det finnas en
utbildningsplan. Av 148 framgar att det for kurserna inom programmet skall finnas
kursplaner.” (Kap 6, 16§). Enligt hogskoleférordningen (1993) skall det &ven for en kurs
finnas en kursplan 1 vilken foljande anges: ”...kursens nivé, antal hogskolepodng, mél, krav
pa sarskild behorighet, formerna for bedémning av studenternas prestationer och de 6vriga
foreskrifter som behovs.” (Kap 6, 15§). For att besluta om utbildningsplaner och kursplaner
lokalt pa larosatena finns tillsatta namnder. Namndernas ansvarsomrade kan se lite olika ut pa
olika hogskolor eller universitet. Det ar laroséatets ledning eller styrelse som bestdammer exakta
arbetsuppgifter for ndmnderna, men det brukar framst handla om ansvar éver forskning och
utbildning inom specifikt omrade. Enligt L. Gifvars (personlig kommunikation, 8 maj 2022),
representant for den administrativa avdelningen pa Kungliga Musikhdgskolan, bestar en sadan
namnd framst av lararrepresentanter vilka minst ar meriterade pa lektorsniva. Vid
konstnérliga hdgskolor kan man ofta genom bedémning vid ansékan till tjanst &ven bedémas
som lektor pa “konstnarlig grund”. Dessa hogskolenamnder beslutar om och godkénner
larosatets utbildningsplaner och kursplaner. L. Gifvars (personlig kommunikation, 8 maj
2022) menar att utbildningsplanen &r en 6vergripande plan for ett program som ska “citera”
examensordningen och alltsa darmed omfatta de examensmal som finns for utbildningen det
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galler. Utifran utbildningsplanen brukar larosaten ofta aven utforma nagon slags malmatris
for att fa en 6verblick 6ver programmet som helhet. Detta for att dels sékerstélla att
programmet tacker alla examensmal, dels att de i sin tur ar gradvis fordelade dver programmet
sa att det blir en progression (Gifvars, personlig kommunikation, 8 maj 2022). Vid skapandet
av kursplaner utgar man saledes fran examensordningen (hogskoleforordningen 1993, bilaga
2) samt utbildningsplanen som ndmnden beslutat om. Vilka som sen skapar kursplanerna kan
se olika ut vid olika larosaten men det gors ofta av lektorer eller professorer. Namnden tar
enligt L. Gifvars (personlig kommunikation, 8 maj 2022) séllan initiativ till revidering av en
kursplan. Han menar att revidering i storsta grad sker om det kommit in klagomal eller asikter
fran studenter eller om ansvarig larare for en kurs vill andra i exempelvis examination eller
innehall. Daremot &r namnden &nda ytterst ansvarig for kursplanerna och revideringen.

Amneslararutbildningens examensmal, hogskoleférordningens direktiv for att skapa kurser,
kursplaner och utbildningsprogram ar generella. Detta beror pa att de ska kunna appliceras pa
utbildningsprogram oavsett amnesinriktning. Det hér arbetet avgréansar sig till
amneslararprogram i musik med inriktning mot arbete i gymnasieskolan vilka omfattar 300—
330 hogskolepoéng. Detta urval redogors for mer ingaende i Metodkapitlet, men for att fa
forstaelse for arbetets genomforande kravs en genomgang av specifika krav for att fa utfora
amneslararexamen enligt hogskoleforordningen. Relevant for detta arbete ar saledes att namna
det som kallas studier inom utbildningsvetenskaplig kérna (UVK) som &r kopplade till
yrkesutdvningen och ska totalt utgéra 60 hogskolepodng under &mneslérarutbildningen. Den
utbildningsvetenskapliga karnan ska omfatta foljande bestamda omraden; Skolvasendets
historia, organisation och villkor; skolans vardegrund, innefattande de grundlaggande
demokratiska varderingarna och de manskliga rattigheterna; laroplansteori och didaktik;
vetenskapsteori och forskningsmetodik; utveckling, larande och specialpedagogik; sociala
relationer, konflikthantering och ledarskap; beddmning och betygsattning; utvérdering och
utvecklingsarbete (Hogskoleférordningen, 1993).

Examensordningen (Hogskoleforordningen 1993, bilaga 2) innehaller d&ven examensmal for
vilka fardigheter och formagor en student ska visa for amneslararexamen. Utav totalt 26
examensmal visas nedan ett urval baserat pa vilka mal som har koppling till begreppet
vardegrund och mer specifikt till Lgrl1:s inledande delar om skolans vardegrund och

uppdrag.

For &mneslérarexamens ska studenten:

- visa fordjupad formaga att skapa forutsattningar for alla elever att lara och utvecklas,
- visa férmdga att identifiera och i samverkan med andra tillgodose elevers behov av
specialpedagogiska insatser, inbegripet specialpedagogiska insatser for elever med
neuropsykiatriska svarigheter,

- visa formaga att kommunicera och férankra skolans vardegrund, inbegripet de
manskliga rattigheterna och de grundlaggande demokratiska vérderingarna,

- visa formdga att forebygga och motverka diskriminering och annan krankande
behandling av elever,

- visa formdga att beakta, kommunicera och forankra ett jamstalldhets- och
jamlikhetsperspektiv i den pedagogiska verksamheten,
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- visa formaga att kommunicera och reflektera kring fragor som ror identitet, sexualitet
och relationer,

- visa sjalvkannedom och empatisk forméaga,

- visa formaga att i det pedagogiska arbetet géra bedomningar utifran relevanta
vetenskapliga, samhalleliga och etiska aspekter med sérskilt beaktande av de méanskliga
rattigheterna, i synnerhet barnets rattigheter enligt barnkonventionen, samt en héllbar
utveckling,

(Hogskoleforordningen 1993, bilaga 2)

Noterbart bland dessa examensmal ar att de manskliga rattigheterna samt barnkonventionen
omnamns, och saledes &r en dvergripande forklaring av dessa konventioner relevant, pa grund
av deras starka koppling till allt arbete med vardegrund, demokrati, likabehandling och anti-
diskriminering. FN:s allmanna forklaring om de manskliga rattigheterna (Svenska FN-
forbundet, 2008) fran 1948 ligger till grund for det internationella arbetet med (fér) manskliga
rattigheter. Sverige ar ett av de manga lander som anslutit sig till de centrala konventionerna
om manskliga rattigheter, vilka bland annat innefattar konvention om avskaffande av alla
former av rasdiskriminering, avskaffande av all slags diskriminering av kvinnor, barnets
rattigheter samt den allra senast antagna konventionen om rattigheter for personer med
funktionsnedséttning (Regeringskansliet, 2011). FN:s konvention om barnets rattigheter ar
den som brukar kallas barnkonventionen (Unicef, u.d.) vilken blev antogs av FN:s
generalférsamling 1989 och blev den 1 januari 2020 en del av svensk lag. Annu en relevant
svensk lag som ytterligare styrker vikten av allt arbete mot diskriminering ar
diskrimineringslagen, vilken har tydlig koppling till sarskilt ett av examensmalen for
dmneslirarutbildning: ”... visa formaga att férebygga och motverka diskriminering och annan
krankande behandling av elever” (Hogskoleforordningen 1993, bilaga 2). Dessa lagar och
konventioner styrker ytterligare tyngden av och vikten som laggs vid vardegrunds- och
demokratifragor i bade arbete i skola och i malen for &mneslararexamen. Eftersom detta
arbetes utgangspunkt delvis handlar om hur amneslararprogram i musik forbereder
lararstudenterna pa deras kommande arbetsliv blir &ven laroplanerna for grund- och
gymnasieskola, Lgrll och Gy11, relevanta. De &r viktiga och grundlaggande styrdokument
for kommande arbetsliv som larare och styr skolans syn pa demokrati och vardegrundsfragor.
Utgangspunkt i dessa dokument blir viktig for forstaelsen av detta arbetes definition av
vardegrundsfragor

1.2 Sammanfattning

Relevant for detta arbete ar alltsa forstaelse om processerna bakom framtagning och
utformning av kurs- och uthildningsplaner men aven vilka styrdokument som paverkar hur det
arbetet gar till. Detta kapitel redogor overgripligt for kursplanens vag fran beslutande makt
och vad som paverkar utformningen pa vagen till att bli en fardig kursplan. En narmare blick
riktas slutligen mot examensmal for amneslérarutbildning. Mal for amneslararexamen med
koppling till skolans vardegrund lyfts fram, sa aven relaterade lagar och konventioner.
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1.3 Syfte och fragestallningar

Syftet med detta arbete &r att undersoka och bidra med kunskap om tre larosétens utformning
av kursplaner for amneslararprogram i musik, med fokus pa innehall av vardegrundsfragor.
Med utgangspunkt i lararutbildning som férberedande for blivande larares yrkesliv, och med
sarskild vikt pa lararstudenternas kommande arbete att implementera skolans vardegrund,
amnar detta arbete besvara foljande fragestéllningar:

e Hur ar amneslararprogrammens kursplaner fran tre olika larosaten utformade vad
avser innehall av vardegrundsfragor?

e Hur ser upplagget av kurserna i de tre olika larosatenas amneslararprogram ut vad
galler utbildningsprogression, med sarskilt avseende pa innehall av
vardegrundsfragor?

2 Omradesoversikt

Detta kapitel redogor for relevant forskning och litteratur och &r indelat i tva delar. | den
forsta delen lyfts tidigare forskning om hogre utbildning och hur utformning av
lararutbildning pa olika satt forbereder blivande larare. Har behandlas sju olika
forskningsartiklar och rapporter.

| den andra delen lyfts litteratur med sérskild relevans och koppling till arbete med
vardegrund for verksamma inom hdgre utbildning och i skola. Dels berdrs hur olika
tolkningar av vardegrund kan medféra problem vid implementering av den, dels lyfts ett
problematiserande av vardegrundsuppdraget i sig. Genomgaende tema har &ar ocksa olika
aspekter av att implementera och arbeta med vardegrund i praktiken i bade skola och hogre
utbildning. Har behandlas tva doktorsavhandlingar, tre bocker och en forskningsartikel.

2.1 Lararutbildningens utformning

Tidigare forskning och litteratur visar pa ett intresse for lararutbildningars utformning och
progression i kursplaner och utbildningsprogram och hur det férbereder blivande larare infor
kommande yrkesliv pa olika satt (Anderson, Liljefors, Olsson, Persson, 2020; Ekstrand &
Nadarevic, 2010; Fejes, 2019; Olivestam, 2007; Persson, 2014; Safstrom, 2017). Resultatet av
Olivestams (2007) vardegrundsprojekt visar bland annat att vardegrundsarbete maste fa en
framtradande plats med en medveten progression genom hela lararutbildningen. I tidigare
granskning av anvandning och innebdrd av ordet progression inom hogre utbildning visar
resultatet att ordet 6ver tid har kommit att anvandas mer och mer, dock ofta med nagot oklar
betydelse (Safstrém, 2017). En ny bendmning och definition av ordet progression kopplat mer
specifikt till kvaliteter i utbildning, undervisning eller laromedel foreslas och kommer aven
anvindas i foreliggande arbete. ’Med utbildningsprogression menas att det (i en utbildning,
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en serie lektioner eller ett laromedel) stalls successivt 6kande krav, som ar méjliga att uppna
med hjélp av tidigare forvéntat larande” (Safstrom, 2017, S. 66).

Utover intresse for utbildningsprogression for lararprogram har dven intresse for
lararutbildningars kursplaneinnehall visat sig i tidigare forskning. Constructive alignment
eller pa svenska konstruktiv lankning, ar ett perspektiv pa hur utbildning kan konstrueras for
att na kvalitativt larande (Biggs, 1996). Vid anvandning av konstruktiv lankning i hogre
utbildning laggs stor vikt vid att skapa en "linje” eller ”rod trad” genom varje kurs som binder
ihop kursens alla delar; fran syfte och malsattningar till vilka larandeaktiviteter/moment som
utfors och slutligen dven hur detta hanger ihop med examination och bedémning. Konstruktiv
lankning har &ven kommit att anvéndas som analysverktyg av bland annat Andersson et. al
(2020), dessutom anvands det aven i foreliggande arbete (se kapitel 3 for mer utforlig
beskrivning).

En slutsats Anderson et. al (2020) drar utifran deras analys av kursplanernas konstruktiva
lankning ar att indikatorerna i en kursplan oftast forekommer i tva eller tre av kursplanens
fem innehallsdelar. Detta indikerar inte pa tydlig konstruktiv lankning i kursplanerna.
Deras resultat visar dven att lagst antal forekomster av indikatorer fanns i kursplanernas
examinationsdel (Andersson et. al, 2020). Examinationsdelen i kursplanerna handlade oftast
om formen for examination, betygskriterier och mojligheter for omtentamen. Vad
examinationen ska innehalla skrivs mycket sallan fram i kursplanen (Andersson et. al, 2020).
En aspekt av vad som kan tdnkas paverka en kursplans innehall menar Fejes (2019) utifran sitt
resultat av analyserade kursplaner, bland annat kan handla om vilken kompetens som finns
hos ansvarig institution eller miljo.

Ovan ndmnda studie ndmner i sina inledande delar ett intresse for hur lararutbildning
forbereder blivande larare for kommande yrkesliv. Detta intresse kan dven aterfinnas i en
studie baserad pa kritisk diskursanalys undersdks hur multikulturalism syns i lararutbildning,
vilka fragor och perspektiv som tas upp i utbildningen (Ekstrand & Nadarevic, 2010). Enligt
deras resultat indikeras att lararstudenter under sin lararutbildning i stor utstrackning inte
forbereds infor arbete i ett mangkulturellt samhélle. Nagot annat som framtrader i resultat av
studien &r dven diskrepansen mellan vikten som laggs vid demokrati, integration och
jamlikhet i laroplaner och kursplaner, och hur det efterlevs pa verkstéllande niva (Ekstrand &
Nadarevic, 2010). Detta kan kopplas till Perssons (2014) studie av kongruens i
lararutbildningars olika styrdokument, sa som utbildnings- och kursplaner, kursguider och
6vriga dokument. En del av resultatet kunde indikera att ju fler dokument mellan student och
utbildningsplan, desto lagre kongruens mellan dokumenten. Exempelvis hade tva av tre
granskade kursguider enligt resultatet ingen tydlig lank mellan kursplan och genomférande av
kursen (Persson, 2014).
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2.2 Vardegrund och implementering av den i praktiken

Detta arbetes utgangspunkt handlar framst om hur innehall i kursplaner kan forbereda
lararstudenter for arbete med vardegrund i skolan. Daremot &r ordet vardegrund i sig ett
valdigt brett begrepp och det finns stort utrymme for olika tolkningar av vad det innebér. Har
nedan tas vardegrund och vérdegrundsfragor upp i ett stérre perspektiv och hur det pa olika
satt kan finnas svarigheter att overfora i praktiken.

Néar det kommer till lararutbildning som férberedande infor kommande arbete med
vardegrund som larare finns indikatorer pa brister. Ekstrand och Nadarevics (2010) slutsats
var att ett flertal lararutbildningar, med nagra fa undantag, inte forbereder blivande larare vad
galler arbete i ett mangfacetterat och mangkulturellt samhalle. Med utgangspunkten att arbete
i ett mangkulturellt samhélle hanger ihop med larares vardegrundsuppdrag leder Ekstrands
och Nadarevics (2010) slutsats till en fundering om vad som kan ténkas paverka arbete med
vardegrundsfragor och hur det kan implementeras i praktiken. Lifmark (2010) undersoker i
sin doktorsavhandling i pedagogiskt arbete olika aspekter av kraven som stalls pa svenska
larare att implementera vardegrunden i sitt arbete enligt laroplaner. Studien ar baserad pa
forskningscirklar vilket enligt Uppsala universitets hemsida (u.d) ...4r en form for larande pa
en praktiknara niva dar en grupp deltagare, t.ex. larare eller skolledare, sjalva formulerar ett
problem utifran utmaningar som de mater i sin vardag”. | namnda studie fick larare diskutera
och samtala kring olika dilemman med specifika vardegrundsfragor relaterade till deras
yrkesutovning. Med dessa samtal som utgangspunkt diskuterar Lifmark (2010) bland annat de
olika dilemman som kan uppsta i tolkningen av véardegrundsuppdraget som skolan &r alagd av
staten genom laroplanen. Vem eller vilka som tolkar vardegrundsuppdraget lyfts bland annat
som en faktor for hur det implementeras i praktiken och t.ex. vilka vardegrundsfragor som far
mest utrymme eller prioritet (Lifmark, 2010).

Lundgren (2020) menar att dven séttet att tala om olika begrepp relaterade till
vardegrundsfragor kan paverka vardegrundsarbetet. Detta pavisas utifran en yrkesverksam
larares berattelse. | ett exempel fran en intervju med en yrkesverksam larare som beréattades
om en situation fran sin egen lararutbildning. Den davarande lararstudenten upplevde att
foreldsaren hade talat om homosexuella som ett ’dem” ddr utanfor foreldsningssalen och
utgick underforstatt utifrén ett ”vi” inne i salen som var heterosexuella. Detta exempel visar
enligt Lundgren (2020, s. 59) hur “De blivande ldrarna tycktes forsvinna fran agendan, de
blev den osynliga norm som skulle lara sig hantera och undervisa i méangfald.”. Detta
resonemang styrks aven av Reimers (2020) observationer av lararstudenters samtal under en
temadag om hbt-perspektiv i skolan. Reimers (2020) tar bland annat upp hur hon ser risker i
ett forhallningssétt till homo-, bi- och transfragor som endast fokuserar pa dessa som
avvikelser och vad de kan leda till fér konsekvenser. Hon tar upp hur exempel fran samtalen
kan tolkas som att de deltagande diskuterade tillexempel sexism och homofobi som normer
som “andra” bar upp och inte studenterna sjilva. De deltagande studenterna stillde alltsa sig
sjdlva generellt utanfor” problem med sexism och homofobi och diskussionen kom aldrig att
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ifrdgasatta de normer som de sjalva reproducerar eller kanske medvetet eller omedvetet bar
pa. Reimers (2020) menar att ldraren” séllan sdgs som ett problem utan snarare vildigt ofta
som den sjalvklara 16sningen.

Véardegrund som begrepp, vardegrundsuppdraget i den svenska skolan samt hur tolkningen av
dessa paverkar olika pedagogiska praktiker ar val diskuterat av bland annat Lifmark (2010),
som redogjorts for ovan. Nykanen (2009) lyfter fram vikten av att ta hansyn till begreppet
vardegrund som ett omtvistat begrepp med manga mojliga tolkningar fran person till person,
speciellt vid anvandning av begreppet i forskning. Diskrepansen mellan vad som star skrivet i
ett dokument och hur tolkningar av det paverkar vad som sker i praktiken tas &ven upp och
problematiseras av Jarl (2015). Hon menar att skolans vardegrund i styrdokument som
laroplaner, tolkas i manga led innan de faktiskt omsatts i praktiken. Detta leder till att
vardegrundsarbete i svensk skola kan se véldigt olika ut mellan olika skolor &ven om skolans
personal utgar fran samma laroplan.

Ahmed (2012) undersoker och diskuterar rasism och mangfald i den institutionella varlden.
Genom intervjuer med sa kallade mangfaldsarbetare inom hégre utbildning och utifran sina
egna erfarenheter av samma arbete diskuterar Ahmed (2012) en upplevd paradox av att
mangfaldsarbete numera &r en vanlig del av den institutionella varlden samtidigt som manga
mangfaldsarbetare upplever ett motstand eller ovilja for deras arbete fran institutionernas
hall. Detta anser jag relevant eftersom det tillfor ett perspektiv pa svarigheter inom
institutioners eget arbete nar det galler mangfald och vardegrund som kanske aven skulle
kunna argumenteras vara en del i att paverka utformning av utbildning. Ahmed (2012)
diskuterar aven kring vikten av att inte fokusera pa vad dokument, t.ex. policys, sager utan
vad de gor. Aven om en bra skriven policy eller dokument existerar s& betyder det inte att det
anvands eller implementeras i praktiken.

| antologin Normkritisk pedagogik i redaktion av Bjorkman och Bromseth (2019) lyfts flera
olika perspektiv av normkritisk pedagogik fram av larare, lektorer, doktorander, forskare, alla
med koppling till pedagogik pa nagot sétt. Normkritisk pedagogik ar relevant for detta arbete
da det kommit att populariserats som begrepp i slutet av 2000-talets forsta decennium och
anvands ofta i koppling till vardegrundsarbete i bland annat skolans varld. Ar 2009
foresprakade Skolverket normkritik och intersektionalitet i forebyggandet av krankningar och
diskriminering i skolan. Konsekvenserna av detta och hur normkritik idag anvands som
begrepp diskuteras i flera texter i antologin. Normkritiken som begrepp menas ha blivit
forflyttad till att handla om problem och I6sning hos enskilda individer i stallet for kollektiva
processer (Bjorkman & Bromseth, 2019). | sin artikel Normkritisk vaccination i Pedagogisk
forskning av granskar Helena Hill (2021) Skolverkets rekommendationer och rad om att
anvénda normkritik och normkritisk pedagogik i arbetet med att framja lika villkor samt
forebygga och forhindra diskriminering och trakasserier i skola och forskola. Hill redogor i
sitt resultat for hur normkritik ofta beskrivs som ett ”vaccin” mot diskriminering och att det &r
en “enkel” och latt” ’teknik” som ska “inforas”. I artikeln problematiseras dven det
forgivettagande om att alla saval larare som elever har samma syn pa normer och samma
intresse av att omvandla dem. Detta menar Hill (2021) gor att maktrelationer eller ojamlika
strukturella villkor inte synliggors.

[9]



3 Metod

Denna uppsats utgar ifran en kvantitativ studiedesign baserad pa kursplaner fran tre larosaten
som bedriver amneslérarutbildning i musik. Dataunderlaget utgors av sammanlagt 28
kursplaner fran tre olika larosaten. Dessa data har systematiskt bearbetats och analyserats
genom kvantitativ innehallsanalys, vilket enligt Krippendorff (1980) ar en replikerbar och
vetenskapligt grundad metod for att analysera text och dra slutsatser fran observerad
kommunikation till dess sasmmanhang. Den kvantitativa innehallsanalysen har en lang historia
och har i dess nuvarande form anvants atminstone sen tidigt 1900-tal (Krippendorff, 1980).
Enligt Bergstrom och Boréus (2013) anvands innehallsanalys som term oftast om analyser dar
kvantifiering av forekomst av foreteelser i text ar del av tillvagagangssattet. Det gors ofta
skillnad pa kvantitativ och kvalitativ innehallsanalys, dar kvantitativ innehallsanalys ofta
syftar pa textanalyser dar man raknar forekomst eller mater nagonting. Med kvalitativ
innehallsanalys menas oftast daremot att inget raknas eller mats (Bergstrom & Boréus, 2013).
Detta arbete anvander en kvantitativ innehallsanalys pa sa sétt att forekomst av ord i
kursplanerna réknas och mats.

Innehallsanalysen anvands ofta for att finna monster i storre textmaterial eller for att jamfora
texter och metoden tillampas ofta inom bade samhéllsvetenskap och humaniora. Enligt
Bergstrom och Boréus (2013, s. 53) har innehallsanalysen rétter i en empiristisk
vetenskapssyn och ”det som soks dr manifesta inslag i texter, d.v.s. sddant som uttrycks
explicit”. Bergstrom och Boréus (2013) hévdar dock att trots sokandet efter manifesta inslag
kan man anvéanda innehallsanalysen for att komma at det perifera eller dolda. De menar att
utrymme for att modifiera och anvanda innehallsanalysen utifran sina syften ar tillatet dven
om det i stort finns en gemensam syn pa vad metoden innebér i detalj. (Bergstrom & Boréus,
2013).

Valet av metod for detta arbete baserades framst pa innehallsanalysens fordelaktiga
egenskaper att kunna identifiera ord eller teman i texter pa ett kvantitativt satt for att kunna
jamfora texter vilket passar studiens syfte i att undersoka kursplaner och dess utformning. |
detta arbete undersoks kursplaner pa amneslararprogram bland annat med avsikt att kartlagga
och jamfoéra hur de ar utformade med avseende pa vardegrundsfragor. Utdver innehallsanalys
sa har constructive alignment, pa svenska konstruktiv lankning, paverkat detta arbetes metod.
Biggs (1996, s.347) beskriver grunden for konstruktiv lankning:

’Constructive alignment’ represents a marriage of the two thru'sts, constructivism being
used as a framework to guide decision-making at all stages in instructional design: in
deriving curriculum objectives in terms of performances that represent a suitably high
cognitive level, in deciding teaching/learning activities judged to elicit those
performances, and to assess and summatively report student performance. The
‘performances of understanding’” nominated in the objectives are thus used to
systematically align the teaching methods and the assessment. The process is illustrated
with reference to a professional development unit in educational psychology for
teachers, but the model may be generalized to most units or programs in higher
education.
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Som tidigare namnts i bakgrundskapitlet utformas kursplaner lokalt pa larosaten och i
skapandet av program brukar larosatenas namnder anvanda sig av malmatriser for att se till att
programmet fyller de examensmal som kravs for att utfora examina. Under lasaren 2007—
2010 omorganiserades all hogre utbildning i Europa i den s.k. Bolognaprocessen
(Universitets- och hogskoleradet, 2022). Denna process medforde en introducering av
konstruktiv lankning (Biggs, 1996) vilket forenklat sagt ar ett teoretiskt perspektiv pa
kvalitativt larande. Konstruktiv 1ankning ar sprunget ur en sammanfogning av konstruktivism
och instructional design (instruktionsdesign) for att hitta en modell for kvalitativt larande dar
konstruktivism anvands som ett ramverk for beslut i instruktionsdesign (Biggs, 1996).

Implementering av konstruktiv Iankning kan ses i flera delar av hogre utbildning i Sverige.
Dels tillampas det i Universitetskanslersambetets (UKA) kvalitetsgranskningar av kursplaner
fran Sveriges hogskolor och universitet, dels &ven som atgard av larosatena sjalva vid
skapandet av kursplaner eller program. UKA (Wimmerstedt, 2021) papekar att arbete med
konstruktiv lankning och progression ar vanligaste atgarden vid bristande kvalitet hos
larositen som hade fatt ifragasatt kvalitet av UKA:s kvalitetsgranskning 2020. Konstruktiv
lankning har aven tillsammans med innehallsanalys som metod forekommit som en typ av
analysverktyg av kursplaner. Andersson, Liljefors, Olsson, Persson (2020) anvander i sin
kartlaggning innehallsanalys och konstruktiv lankning som analysverktyg, vilket blev en
inspiration till detta arbetes studiedesign. Andersson et. al. (2020, s. 19) beskriver konstruktiv
lankning i kursplaner kortfattat:

Detta teoretiska perspektiv, konstruktiv 1ankning, ska genomsyra undervisningen och
vara synligt i kursplanerna. Konkret innebar detta att ett visst innehall kopplas, eller
lankas, mellan kursplanernas olika delar, d.v.s. frén syfte, larandemal och innehall, till
examination, bedémning och kurslitteratur inom ramen for varje enskild kurs.

Genom att analysera kursplanerna pa detta satt letar man alltsa spar av konstruktiv lankning i
kursplanernas utformning. Konstruktiv lankning &r ndgot som har format detta arbetes
studiedesign och tillampningen av det redogors mer ingdende for i 3.1.2.

3.1 Genomfdrande

Insamlingen av data skedde via larosatenas egna hemsidor samt komplettering via
mailkontakt med ansvariga pa larosatet i de fall da kursplaner saknades. Pa alla tre hemsidor
fanns timplaner eller motsvarande beskrivande dokument som redovisade vilka kurser med
tillhdrande kurskod som ingick i respektive program under utbildningsvetenskaplig karna.
Totalt for alla tre larosaten samlades 28 kursplaner in for analys.

Enligt Bergstrom och Boréus (2013) sa &r ett bra tillvagagangssatt nar analysinstrumentet ska
utvecklas att bekanta sig och forsta sig pa det material man ska analysera och i vilken kontext
det skrivs och anvands. Arbetets process inleddes saledes med att dels lasa och forsta hur
kursplaner ser ut enligt praxis, dels av och for vilka kursplanerna &r utformade. Stor vikt lades
vid att forsta juridiken bakom hogskolesektorn och dess styrprocesser. Hogskolelagen och
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hogskoleférordningen kom att bli viktiga dokument, vilka presenteras i arbetets kapitel
Bakgrund. Material relaterat till 1araryrket och skolverksamheten, déribland L&roplanen for
grundskola (Lgrll) och gymnasium (Lgy11), FN:s deklaration om de manskliga rattigheterna,
barnkonventionen samt diskrimineringslagen ingick ocksa i férhéjningen av min forstaelse for
amnet. Hemsidor som DIVA, JTSOR, ERIC bland andra anvandes for att leta reda pa kallor
s& som relevant forskning och litteratur kopplad till &amnet. Denna process av att lasa och fa
utokad forstaelse for vilket ssmmanhang kursplaner skapas och befinner sig i gjorde att jag
fick en dverblick vilka ord, begrepp och uttryck som férekommer relaterat till mitt
amnesomrade och i vilka sammanhang de anvands.

3.1.1 Overvégande av indikatorer

Detta arbetes syfte ar att undersoka hur lararutbildning forbereder blivande larare for arbete
med vardegrund i skolan. Darfor kom urvalet av indikatorer efter olika 6vervaganden
slutligen att baseras pa: Insamlade kursplaner for de tre &mneslararutbildningarna,
examensmalen fér amneslararexamen samt laroplanerna for grund- och gymnasieskola, Lgrll
respektive Gy11. Detta motiverades av ett forsok att komma at dels vad kursplaner och
examensmal lyfter fram for krav pa formagor och mal som ska uppnas av en lararstudent, dels
vilka krav som stélls pa en yrkesverksam larare vad avser vardegrundsarbete och skolans
vardegrund.

Utifran dessa styrdokument samlades ord/indikatorer relaterade till vardegrundsarbete, i ett
dokument. Med huvudsaklig utgangspunkt i styrdokumentens utformning och de indikatorer
som dittills samlats in, identifierades fyra 6vergripande kategorier. Dessa kategorier doptes
till: 1) Demokrati och rattigheter, vilket utgick fran vad lararstudenter/larare ska
kommunicera och forankra vad géller demokrati och vardegrund; 2) Likabehandling, vilket
utgick ifran hur en larare ska arbeta for att kommunicera och férankra demokrati och
vardegrund; 3) Forebygga, ifragasatta, vilket utgick fran hur/vad en lararstudent/larare ska
arbeta for att forebygga, ifragasatta och motverka diskriminering och annan krankande
behandling; 4) Diskrimineringsgrunderna, vilka forekommer utskrivna ofta i kursplanerna,
examensmalen for amneslararprogrammet och i skolans vardegrund. Dessa fyra kategorier
anvandes for att strukturera bland indikatorerna, och for att fa en 6verblick éver vilka
indikatorer som valdes och varfor.

Nar jag hade ett forsta utkast av mitt kodschema (se bilaga 1 for kodschema) sa provade jag
att koda nagra olika kursplaner for att felsoka och finna tolkningsproblem eller andra
svarigheter med utformningen och val av indikatorer. Detta resulterade i en upptéckt av att
nagra indikatorer var allt for generella och kunde tolkas pa manga olika satt vilket blir ett
problem nar det ska kvantifieras. Utifran denna upptéckt justerades kodschemats indikatorer.
Daremot, trots eventuell tolkningsproblematik, ansags nagra av dessa indikatorer anda vara
relevanta och beslutades saledes vara kvar i kodschemat. Detta pa grund av att anvandning av
dessa ord forekom frekvent i de styrdokument som kodschemat baserades pa. Dessa
indikatorer &r normer, inkluderande och diskrimineringsgrunderna. Specifika anvisningar for
avvagning och kodning av dessa indikatorer beskrevs i kodningsmanualen (se bilaga 2). Det
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slutgiltiga antalet indikatorer som anvénds i kodschemat blev 46 (se bilaga 1 fér samtliga
indikatorer).

3.1.2 Utformning av kodschema och tillampning av konstruktiv
lankning

| utformningen av arbetets kodschema gjordes manga 6vervaganden och efterforskning pa hur
ett kodschema kan se ut. Konstruktiv lankning valdes efter att jag sett det anvandas som
analysverktyg i Anderson et al. (2020) kartlaggning av kursplaner och dar jag &ven forstod att
det anvands som verktyg i UKA:s kvalitetsgranskningsarbete. Jag ville se vad konstruktiv
lankning som analysverktyg kunde lyfta fram nar det appliceras pa &mnet vardegrund i
musiklararutbildning. Utgangspunkten for utformning av kodschemat (se bilaga 1 for
kodschema) i detta arbete inspirerades av Andersson et. al (2020) tillampning av konstruktiv
lankning. Andersson et. al (2020, s. 19) beskriver konstruktiv lankning som analysverktyg och
menar att ”...om en indikator forekommer i alla delar av kursplanen kan det tyda pa en
genomtankt struktur eller att kursen har ett innehall som i hog grad kan knytas till denna
indikator”.

Vid tillampning av konstruktiv lankning som analysverktyg i detta arbete delades saledes
kursplanernas innehall in i fem kategorier: 1) kurstitel, 2) syfte och innehall i kursen, 3)
larandemal, 4) examination, 5) évrigt (se bilaga 1). Forekommande indikatorer sorterades in i
dessa kategorier for varje kursplan for att kunna visa pa om innehalls av véardegrundsfragor
behandlas i kursplanens olika delar. Vidare benamns dessa kategorier som
kursplanekategorier. Den sistndmnda kursplanekategorin évrigt i kursplanerna kunde handla
om kursutvardering eller ndgot generellt om kursen.

3.2 Urval

Fragan om urval av larosaten grundar sig framst i att larosétena till stor del &r autonoma och
utformar bland annat sina kursplaner lokalt (vilket redogors for mer ingaende i
bakgrundskapitlet). Utifran detta faktum véxte en fundering fram om damneslararprogrammets
amnesinriktning kan vara en del av det som paverkar utformningen av innehallet av
vardegrundsfragor i kursplaner. Musik som dmne skiljer sig pa manga satt fran mer teoretiska
amnen som svenska, samhallskunskap och naturkunskap. Musiken har en stor del av
kreativitet och konstnarlighet som pa olika satt paverkar amneslararprogram i musik, vilka ar
rotade i det konstnérliga, det vetenskapliga och det didaktiska. Fragan om en lararutbildnings
amnesinriktning har nagon betydelse for innehall av vardegrundsfragor i utbildningen,
tillsammans med behovet av avgransning, ligger saledes till grund for urvalet. Aven en tanke
att i vidare forskning kunna jamféra med andra &mnesinriktningar vid sidan av musik
paverkade urvalet.

De larosaten som slutligen valdes och vars kursplaner ar utgangspunkt for denna studie ar
Hogskolan for scen och musik (HSM) som tillhdr Goteborgs universitet, Musikhdgskolan i
Malmoé (MHM) vilken tillhér Lunds universitet och slutligen Kungliga musikhdgskolan i
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Stockholm (KMH), vidare benamnda efter foregaende akronymer. Urvalet av larosaten
paverkades av foljande faktorer: 1) tid som ramfaktor for detta arbete, 2) storlek pa
universitet/hdgskola, 3) soktryck till larosatenas amneslararprogram. Det forsta jag var
tvungen att ta hansyn till var alltsa tidsbegransning for detta arbete. P4 ett tidigt stadie var
tanken att analysera alla larosaten som bedriver &mneslararprogram i musik men fick tidigt
avgransas till endast tre av dem totalt sex larosétena. Jag ville dock att det skulle vara fler an
tva for att fa ett nagot bredare resultat vilket ger mer validitet &n att bara stalla tva larosaten
emot varandra. Ovriga larosaten ar Umea universitet, Musikhogskolan Ingesund (tillhor
Karlstad universitet) samt Musikhogskolan vid Orebro universitet. Utéver tid som ramfaktor
sa gjordes urvalet utifran vilka tre skolor som har flest antal studenter eller som har hogst
soktryck pa specifikt musikutbildningarna. Urvalet har fler studenter per lasar (enligt deras
egna hemsidor) an bade Musikhogskolan Ingesund och Musikhdgskolan Orebro. Umea
universitet valdes bort eftersom universitetet inte har en lika stark koppling till musik och
bedriver mest fristdende kurser inom olika musikomraden.

Denna uppsats bestar av innehallsanalys av kursplaner inom den utbildningsvetenskapliga
karnan (UVK) fran tre svenska amneslararprogram i musik med inriktning mot gymnasieskola
och med fordjupning musik. Varfor valdes da UVK-kurserna och inte de amnesspecifika
musikkurserna? Innan jag satt mig in i kursplanernas utformning och antal per skola sa tankte
jag analysera samtliga kursplaner per skola. Det gick dock upp fér mig att det skulle innebara
svarigheter utifran tidsramen for arbetet samt metodvalet. Eftersom jag var ute efter att
jamfora larosatenas kursplaner med varandra sa ville jag ha ett sa likvardigt, sett till antal och
hdgskolepoang, urval av kurser som mojligt. Darfor valdes UVK-kurserna forst och framst,
eftersom de ska omfatta 60 hp enligt hdgskoleforordningen och nér jag tittade narmare sa var
det dessutom uppdelat i ungefar lika manga kurser pa varje program. De 6vriga
amnesspecifika kursplanerna blir svarare att jamfara kvantitativt pa detta satt eftersom de dels
kan vara véldigt olika upplagda i form av omfattning av hogskolepoéng dels kan antalet
kursplaner variera stort sarskilt med avseende pa att vissa laroséaten har valbara kurser vilket
innebdr att en analys av samtliga tillgdngliga kursplaner skulle dverstiga hogskolepoangen for
amneslararexamen. Det var ocksa svart att motivera ett potentiellt urval bland dessa 6vriga
kurser eftersom de skilde sig sa vasentligt i innehall och omfattning pa larosatena.

3.3 Studiens tillforlitlighet och etiska perspektiv

| kvantitativa undersokningar stalls ofta fragor om reliabilitet, validitet och generaliserbarhet.
| detta arbete har h&nsyn till reliabilitet frimst tagits vid utformandet av kodschemat, d.v.s. att
ratt saker mats. Kodningen ska vara konsekvent och likartad mellan olika kodare och hos den
enskilda kodaren (Bryman, 2011). Detta gjordes genom att testa kodschemat och
kodningsmanualen innan den riktiga kodningen paborjades for att undga problematik med
exempelvis tolkning. Detta innebar att jag forst ensam kodade tva kursplaner och darefter
kodade en annan person, utan min hjalp eller instruktioner, samma tva kursplaner. Denna
”dubbelkodning” resulterade i samma resultat hos mig och den andra kodaren.
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Kritik riktas mot innehallsanalysen som metod och personuppgiftsbehandling har tagits
hénsyn till i hur jag hanterade arbetets enda muntliga kélla L. Gifvars (personlig
kommunikation, 8 maj 2022). Detta gjordes pa sa sétt att innan slutgiltig inlamning av arbetet
fick L. Gifvars (personlig kommunikation, 8 maj 2022) mojlighet att ldsa igenom
formuleringar om vad han sagt vid vart samtal. Efter genomlasning gavs majlighet till flera
revideringar av formuleringarna i texten for att dessa pa béasta sétt skulle spegla en réattvis bild
av muntliga kallans egna formuleringar.

Det skulle kunna argumenteras for att valet av att anvénda larosatenas riktiga namn kan vara
icke-etiskt forsvarbart da det pekar ut larosatena. Daremot menar jag att anvandningen av
larosatenas namn kan rattfardigas av att kursplanerna ar offentlig handling och finns for
allman atkomst. Dessutom ar min intention med arbetet snarare att bidra med mer kunskap om
kursplaners innehall specifikt vad galler vardegrundsfragor #n att jimfora eller mita vem
som &r bast”. Arbetets resultat &mnas snarare ses som underlag for vidare diskussioner vid
larosaten om hur vardegrundsfragor behandlas. Med detta sagt maste jag aven vara
transparent med att jag sjalv studerar vid ett av studiens larosaten och det skulle kunna
paverka studiens tillforlitlighet.

4 Resultat

Resultatkapitlet &r indelat i tre rubriker och avslutas med en sammanfattning. Kapitlet avser
redovisa resultat av innehallsanalysen samt besvara arbetets forskningsfragor vilka galler att
pa ett jamforande satt studera hur kursplaner och program pa tre larosaten ar utformade med
avseende pa vardegrundsfragor. | studien kartlaggs alla kursplaner genom att dels
dokumentera indikatorerna utifran konstruktiv lankning (vilket redogdrs for mer ingaende i
metodkapitlet), dels genom maétning av férekomst av indikatorerna. Denna dokumentation &r
det som ligger till grund for arbetets diagram och tabeller.

4.1 Konstruktiv lankning och férekomst av indikatorer i
kursplanerna

For att besvara arbetets forsta fragestallning om hur kursplaner fran tre olika larosaten ar
utformade vad avser innehall av vardegrundsfragor, redogors foljaktligen resultatet av
forekomst av indikatorer i kursplanerna utifran konstruktiv lankning. Som tidigare papekat i
3.1.2 ar utgangspunkten for konstruktiv lankning som analysverktyg att ... om en indikator
forekommer i alla delar av kursplanen kan det tyda pa en genomtankt struktur eller att kursen
har ett innehall som i hog grad kan knytas till denna indikator.” (Andersson et. al, 2020, s.
19). Darfor foljer nedan en redogdrelse for hur indikatorerna har visat sig i analyserade
kursplaner enligt konstruktiv lankning.
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For varje enskild kursplan har indikatorernas forekomst dokumenterats utifran vilken del av
kursplanen de foérekom i (se Tabell 1 for exempel). Diagram 1 visar ssmmanstallning av
analyserade kursplaner, varje larosate for sig, utifran hur manga kursplanekategorier som
indikatorer férekommer i per kursplan. Enligt konstruktiv 1&ankning som analysverktyg torde
genomtankt struktur av vardegrundsfragor allra tydligast visas om indikatorer forekommer i
fem av fem kursplanekategorier. Detta var det inga av de analyserade kursplanerna som
uppfyllde (se Diagram 1). KMH hade daremot enligt analysen tva kursplaner vars indikatorer
forekom i fyra av fem kursplanekategorier, vilket de var ensamma om. Som illustreras i
Diagram 1, sa har dock HSM och KMH gemensamt att flest kursplaner innehaller indikatorer i
endast en av fem kursplanekategorier. | kursplanerna frain MHM ar det daremot vanligast
forekommande att indikatorer aterfinns i tva av fem kursplanekategorier. Detta resultat visar
en generellt 1ag konstruktiv lankning i kursplanerna vad galler vardegrundsfragor.

Antalet kursplaner och férekomst av
indikatorer
I kursplanekategorierna

ANTAL KURSPLANER

[N

0 I

Ingen férekomst 1 kategori 2 kategorier 3 kategorier 4 kategorier 5 kategorier
ANTAL KURSPLANEKATEGORIER MED FOREKOMST AV INDIKATORER

HSM mMHM =KMH

Diagram 1. Visar antal kursplaner dar indikatorer férekommer i enbart x kursplanekategorier, for
respektive larosate. Y-axeln visar antalet kursplaner. X-axeln visar hur manga kursplanekategorier
indikatorer férekommer i.

Endast en av totalt 28 kursplaner innehaller en indikator i kursplanekategorin Titel. Denna
kurs ar Skolvasendets historia, laroplansteori och skolans vardegrund (kurskod: FG8020).
Forekommande indikator i denna kurstitel ar vardegrund, och kursen ingar under forsta
lasaret i lararprogrammet pa KMH. Detta visar att endast en av 28 analyserade kursplaner tar
upp vérdegrundsaspekter i sin titel.

Resultatet av analysen visar dven att av totalt 46 indikatorer forekom det i kursplaner pa HSM
17 olika indikatorer, MHM 12 och KMH 15 under programmen i sin helhet (se bilaga 1 for
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samtliga indikatorer). Antalet olika forekommande indikatorer skiljer sig saledes inte sa
mycket mellan laroséatet med hogst antal olika forekommande indikatorer respektive lagst.
Utifran resultatet av analysen kan man se att indikatorn vardegrund-/begreppet/fragor var en
av de endast fyra indikatorer som férekom i samtliga larosétens kursplaner. Ovriga tre
indikatorer som forekom i samtliga larosétens kursplaner var jamstalldhet,
funktionsnedsattning samt etik/etiska perspektiv.

Det bor tillaggas att indikatorer férekom i alla analyserade kursplaner férutom en (for 6versikt
av indikatorernas totala forekomst pa respektive larosate, se diagram i Bilaga 3). Fyra av det
totala antalet forekommande indikatorer pa samtliga larosaten var dock unika for enskilda
larosaten. Indikatorerna ojamlikhet, kon och hallbar utveckling férekom endast i kursplaner
fran HSM och indikatorerna barnkonventionen, likabehandling och sexuella trakasserier
endast i KMH:s kursplaner. Ovriga forekommande indikatorer aterfanns hos minst tva av
larosatena. Noterbart utifran resultatet av analysen var dven den, i jamforelse med andra
indikatorer, hoga forekomsten av indikatorn funktionsnedsattning under kursplanerubriken
examination i kursplaner for bade HSM och KMH (Se diagram i bilaga 3).

Tabell 1. Visar exempel pa hur sammanstéllningen av konstruktiv lankning sag ut i nagra av studiens
analyserade kursplaner. Kolumn 1 visar vilken kurs det géller. Kolumn 2 till 6 motsvarar varsin
kursplanekategori. Kolumn 7 visar vilka indikatorer som férekommer i och i vilken kursplanekategori.

KURSER Kurstitel | Syfte innehall (2) | Mal Examination | Ovrigt | Indikatorer
@) (©) 4) ®)
FG8008: Larande och X Funktionsnedséttning (4)
pedagogik. 5 hp (KMH)
LGK10G: Léarande, X X Genus (2,3)

utveckling och didaktik
1 fér gymnasieldrare.

7,5 hp (HSM)
LAMP67_Beddmning, X X Likvérdig (3,4)
betygséttning och Funktionsnedséttning (4)

forskningens kreativa
genvdgar. 11,5 hp

(MHM)
FG8028_Utvecklingsps X X X Vérdegrund-
ykologi och Ibegreppet/fragor (2,3)
specialpedagogik. 5 hp Barnkonventionen (2,3)
(KMH) Likvardig (2,3)
Etik/etiska perspektiv (2,3)
Extra anpassningar (3)
Funktionsnedsattning (3,4)
LGK71A_Sociala X X X Etik/etiska perspektiv (3)
relationer, Inkluderande/inklusiv (2)
konflikthantering och Sarskilt stéd (2,4)
specialpedagogik for Funktionsnedsattning (2,3)
gymnasielérare. 7,5 hp
(HSM)
LAMBA43_Barn och X X Likvérdig (4)
ungdomars samspel och Krénkande behandling (2)
larande i grupp. 7,5 hp Funktionsnedsattning (4)
(MHM)
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4.2 Amneslararprogrammens och utbildningsprogression

For att besvara arbetets andra fragestallning redogérs i denna for de olika larosatenas upplagg
av program vad galler progression och sammansattning av kursplaner. Resultatet visar pa att
de tre &mneslararprogrammen skiljer sig nagot i vilken mangd arbetets olika indikatorer
behandlas over tid i UVK-kurserna under programmets fem lasar. Begreppet
utbildningsprogression enligt Safstroms (2017) definition kommer anvandas (se 2.1 for
beskrivning). For att fa en dverblick av programmens utformning och utbildningsprogression
sammanstalldes antal olika forekommande indikatorer for varje enskilt larosate. Data fran
kodningen av alla kursplaner delades i detta fall upp i lasar. Diagram 2 visar saledes resultat
for summan av antalet olika forekommande indikatorer per lasar och laroséte. | detta fall togs
inte hansyn till om en och samma indikator férekom flera ganger i en kurs utan raknades
endast per forekomst och lasar.

Resultatet visar att de olika larosatenas skiljer sig at i vilken man indikatorerna férekommer
under lararprogrammet (se Diagram 2). HSM har en tydlig pik under forsta lasaret da 14 av
totalt 46 indikatorer forekommer for att sedan minska till tva forekommande indikatorer lasar
2. Darefter ligger det pa ungefar samma niva. Noterbart ar dock noll forekommande
indikatorer lasar 4. MHM haller sig pa en generellt jamn niva med undantag for lasar 3 da
summan &r noll. KMH har en nagot mer pendlande niva under programmet, dar lasar 1 och 3
har lagst niva pa 1 férekommande indikator totalt. Resten av KMH:s lasar 2, 4 och 5 haller sig
pa en mer jamn niva vad géller forekomst av olika indikatorer. Daremot & KMH det enda av
dessa tre larosatena som har forekommande indikatorer under alla fem lasar. Detta kan antas
till stor del ha att géra med antalet UVK-kurser per lasar. Tabell 2 visar antalet UVK-kurser
per lasar och larosate och dar syns att HSM samt MHM inte bedriver UVK-kurser under lasar
fyra respektive lasar 3. KMH éar saledes enligt resultatet det enda larosate som bedriver UVK-
kurser under alla lasar.

En tydlig likhet de tre larosatena emellan, som kan noteras utifran Diagram 2, &r en
gemensam lag niva av forekommande indikatorer under lasar 3 och déarifran en 6kning till
lasar 5. MHM bedriver visserligen inte enligt tabell 2 ndgon UVK-kurs under lasar 3 men
ovriga larosaten bedriver samtidigt endast en UVK-kurs vardera och badas summa av
forekommande olika indikatorer ar 1. Som storst &r skillnaden i antalet forekommande olika
indikatorer under lasar 1 dar HSM har 14 indikatorer, KMH 1 indikatorer medan MHM
placerar sig nastan precis mitt emellan pa 7 indikatorer.

Tabell 2. visar antalet kurser per laroséate och lasar.

Larosaten Lasar 1 |L&sar2 |L&sar3 |Lasar4 |Lasar5 |Totalt

Hdogskolan for scen och musik (HSM) 4 1 1 0 3 9
Musikhogskolan i Malmé (MHM) 2 2 0 1 2 7
Kungl. Musikhogskolan (KMH) 2 3 1 4 2 12




Programoversikt
forekomst och utbildningsprogression
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S

[N
\S]
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Lasar 1 Lasar 2 Lasar 3 Lasar 4 Lasar 5

ANTAL OLIKA FOREKOMMANDE INDIKATORER

Hogskolan for scen och musik ® Musikhdgskolan i Malmé = Kungliga musikhogskolan

Diagram 2. Visar resultat for summan av antalet olika forekommande indikatorer per lasar och
laroséte.

4.3 Sammanfattning

Syftet med detta arbete &r att undersoka och bidra med kunskap om tre larosatens utformning
av kursplaner for @mneslararprogram i musik, med fokus pa innehall av vardegrundsfragor.
Med utgangspunkt i lararutbildning som forberedande for blivande larares yrkesliv, med
sarskild vikt pa deras kommande arbete att implementera skolans vardegrund, &mnar detta
arbete besvara féljande fragestallningar:

e Hur ar amneslararprogrammens kursplaner fran tre olika larosaten utformade vad
avser innehall av vardegrundsfragor?

e Hur ser upplagget av kurserna i de tre olika larosatenas amneslérarprogram ut vad
galler utbildningsprogression, med sarskilt avseende pa innehall av
vardegrundsfragor?

For att besvara fragestallningen om kursplanernas utformning vad avser innehall av
vardegrundsfragor, har konstruktiv lankning anvants som analysverktyg. Den konstruktiva
lankningen har framst lyft fram hur innehall av vardegrund kopplas mellan en kursplans olika
delar; fran kursens titel, syfte och innehall och malsattningar, till kursplanens
examinationsdel. | analyserade kursplaner fran HSM och KMH var det vanligast att
indikatorer forekom i en av fem kursplanekategorier. Kursplanerna fran MHM visade att
indikatorer oftast forekom i tva av fem kursplanekategorier. Detta resultat visar en generellt
svag konstruktiv lankning vad galler vardegrundsfragor i de kursplaner som analyserats.
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For att ytterligare besvara den forsta fragestallningen visade resultatet av analysen aven vilka
indikatorer som forekommer i kursplanerna. Generellt forekom det ungefar lika manga olika
indikatorer totalt pa respektive larosate. Fyra av 46 indikatorer forekom i samtliga larosétens
kursplaner. Dessa var vardegrund-/begreppet/fragor, jamstalldhet, funktionsnedsattning samt
etik/etiska perspektiv. | resultatet av analysen noteras &ven den tydligt htga férekomsten av
indikatorn funktionsnedsattning under kursplanerubriken examination i kursplaner fran MHM
och KMH (se bilaga 3).

Vad galler fragestéallningen om utbildningsprogression med avseende pa innehall av
vardegrundsfragor i programmen kan resultatet av innehallsanalysen faststélla att det skiljer
sig ganska stort larosatena emellan. Till exempel bedrev HSM dels flest UVK-kurser forsta
lasaret i jamforelse med de andra larosatena. Dels forekom det i dessa kurser dven flest olika
indikatorer totalt vilket medforde en tydlig pik i HSM:s lasar 1. KMH och MHM hade inte en
lika tydlig pik av forekommande indikatorer i utbildningsprogressionen utan en nagot jamnare
niva vad galler forekomst av olika indikatorer kunde utifran resultatet pavisas.

5 Diskussion

| detta kapitel diskuteras studiens resultat gentemot tidigare forskning inom arbetets omrade.
Metodens betydelse for resultatet diskuteras och dven vidare forskning och hur det kan tankas
komplettera med mer kunskap om omradet.

5.1 Resultatdiskussion

Detta arbetes syfte har varit att undersoka och bidra med mer kunskap om innehall av
vardegrundsfragor i kursplaner pa amneslararutbildningar i musik. Kursplaner fran ett urval
av amneslararprogram med inriktning musik har undersokts med sarskilt fokus pa att jamfora
de olika lararprogrammens utformning av kursplaner samt hur utbildningsprogressionen ser ut
pa de olika programmen vad géller vardegrundsfragor.

| resultatkapitlet presenteras bland annat hur de olika lararprogrammens
utbildningsprogression sag ut dver alla fem lasar det. Enligt resultatet kan en relativt pataglig
skillnad mellan larosatena visa sig i nar, under lararprogrammens fem lasar,
vardegrundsfragor behandlas i kurserna. Ett utbildningsprograms utbildningsprogression,
enligt Safstroms (2017) definition, kan paverka kvalitet av programmet, men det inte bara ar
sa enkelt. Ibland utformas, vilket lyfts fram i detta arbetes bakgrundkapitel, exempelvis sa
kallade programmatriser for att fa en 6verblick 6ver programmet, se till att alla examensmal
tacks 1 kurserna och att kurserna far en ’progression” genom programmet. Denna typ av
strukturering och organisation av utbildning och undervisning menar Safstrom (2017, s. 67)
”...kan vara en forutséttning for, men aldrig garantera att progression sker hos enskilda
studenter. Att studera och granska progressionen i utbildningens utformning &r aldrig liktydigt
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med att granska progressionen hos studenterna”. Resultatet av detta arbetes studie kan saledes
utifran Safstrém (2017) endast visa hur progressionen i utbildningarnas upplagg ser ut och
kan inte anses motsvara progression hos lararstudenterna.

Né&r det kommer till utbildningsprogressionen inom de tre laroséten som undersokts i detta
arbete skiljer det sig at ganska mycket. HSM var det larosate som stack ut allra mest i
resultatet. | deras lararprogram fanns en tydlig ”’pik” av véardegrundsrelaterade indikatorer
under forsta lasaret for att sedan halla en lagre niva i senare lasar. Detta upplagg skulle
majligen kunna styrkas av Olivestam (2007, s.7) som menar att:

Resultatet av vart vardegrundsprojekt visar att vardegrundsarbetet inom
lararutbildningens forsta termin bor vara sa konkretionsinriktad som mojligt och att
vardegrundsarbetet inom lararutbildningen inte kan begrénsas till en kurs i utbildningens
borjan. Vardegrundsarbetet maste for att nd uppsatta mal fa en framtradande plats inom
hela utbildningen dar en medveten progression kan utarbetas och dér proportionerna
teori och praktik forandras under utbildningens gang.

Utifran resultatet ligger KMH och HSM langst ifran varandra vad galler
utbildningsprogression, och KMH har lagst antal férekommande vérdegrunds-indikatorer
under forsta lasaret i sitt program. Daremot har KMH hagst frekvens indikatorer i jamférelse
med de andra fran och med lasar tva till lasar fem. Olivestam (2007) lyfter och diskuterar
utifran sitt resultat flera aspekter som talar for att vardegrund bor utvecklas inom hela
lararutbildningen. KMH:s resultat av utbildningsprogression skulle alltsa & andra sidan utifran
resultatet kunna ses som det program med mest genomgaende och jadmna inslag av
vardegrundsfragor under programmet.

Biggs (1996) forklaring av constructive alignment i relation till foreliggande arbete och de
lararprogram som undersokts kan enligt min tolkning sammanfattas som ett “ramverk” vid
beslut i instruktionsdesign for att tydliggdra en "linje” eller ’rod trad” genom kursens olika
delar. Fran syfte och innehall samt malsattningar for kursen till vilka undervisningsmetoder
och aktiviteter som anvands for att aktivera studenten att na malen, hur examinationen &r
utformad samt hur studenterna bedéms. Resultatet av innehallsanalysen i denna studie kunde
inte visa nagon tydlig konstruktiv lankning i kursplanernas utformning da det var vanligast att
indikatorer forekom i antingen en eller tva av fem kursplanekategorier (se Diagram 1). Nagot
som dock noterades i resultatet av analysen var det, i jamforelse med 6vriga férekommande
indikatorer, valdigt hoga antalet forekomster av indikatorn funktionsnedsattning specifikt
under kursplanekategorin examination. Detta resultat gallde framfor allt kursplaner fran KMH
och MHM. Efter genomlésning av dessa kursplaners examinationsdelar visade det sig dock att
dessa forekomster av indikatorn funktionsnedsattning néstintill uteslutande handlar om att
erbjuda studenter, med funktionsnedsattning som laser kursen, alternativa examinationsformer
eller sarskilt stod/extra anpassning. Indikatorn funktionsnedsattning kopplades salunda alltsa
generellt sett inte till kursens innehall och vad som skulle examineras. Andersson et al. (2020,
S. 33-34) menar att examinationsdelen i en kursplan oftast ar beskriven ... endast som
formen for examinationen, antal poéng for varje delexamination, betygskriterier och
mojligheter till omtentamen. Det & mycket sallan som ett innehall i examinationerna skrivs
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fram i kursplanen”. Denna typ av utformning av examinationsdelen i kursplaner menar jag
generellt kan gora det svart att se konstruktiv lankning hela vagen genom kursplanens alla
delar fram till och med examinationsdelen.

Mycket av tidigare forskning och litteratur pekar pa eller indikerar att vad som star skrivet i
kursplaner eller styrdokument inte gar att direkt 6verséttas till vad som sker i praktiken (Jarl,
2015; Ekstrand & Nadarevic, 2010; Fejes, 2019.)

Var studie bekraftar &n en gang vad sa manga fore oss konstaterat. Ett samhalle som
kontinuerligt diversifieras kraver l&rare med kunskap och kompetens som gor det mojligt
att méta demokratiska varden och mal. | laroplaner och kursplaner skrivs vikten av att
premiera demokrati, integration och jamlikhet in, pa den verkstallande nivan ar det
annorlunda. (Ekstrand & Nadarevic, 2010, s. 270)

Detta styrks dven av Persson (2014) som beskriver samma sak i sin analys av grundskolans
styrdokument i kursplaner pa lararutbildning. Persson (2014) visade aven en brist i
kursplanernas beskrivning av genomférandet av kurserna. Hon diskuterar om denna patagliga
brist, om &n inte s uppseendevickande, mojligtvis ... speglar ett *dolt’ svagare intresse for
styrning som praktiskt moment i kursernas genomforande” (Person, 2014, kap 6).

| resultatet av analysen lyftes fram skillnader i hur manga och vilka indikatorer som forekom
pa de olika laroséatena. Fejes (2019) menar att vilka som utformar en kursplan och vilken
kompetens de besitter paverkar hur innehall om specifika amnen syns i kursplanerna.
Skillnader i hur kursplanerna laroséatena emellan har pa sa satt delvis att géra med att de
skapas och utformas lokalt pa respektive laroséte. Forekomsten av vilka indikatorer kopplade
till vardegrund som &r utskrivna i kursplanerna kan paverkas av vem eller vilka som skrivit
kursplanen. Som redogjorts for i bakgrundskapitlet ar hogre utbildning och skola i hog grad
politiskt styrt av regering och riksdag. Larosétena ar visserligen styrda av
hogskoleforordningen for att fa utfora examina men det motsager saledes inte att skillnader i
kursplaner anda forekommer sa lange de uppfyller stéllda krav. Rimligtvis kan antas att
forfattarna av kursplaner och vilka som godkanner dem, paverkar kursplanens utformning och
innehall, efter raden av styrdokument som ocksa paverkar. Av detta arbetes resultat lyfts
darmed aspekten av att vem eller vilka som forfattar eller beslutar om dokument samt i vilken
kontext dokumentet forfattas i, ar viktigt att ha i atanke vid diskussion och forstaelse av
utformning av lararprogram och kursplaner. Ahmed (2012) beskriver en troghet och ett visst
motstand fran instutioners hall att arbeta med mangfald eller erkénna eventuell problematik
med mangfaldsarbete vid institutionerna. Denna aspekt styrker an mer att vidare studier gors
av hur vilka som utformar kursplaner paverkar dess innehall av vardegrundsfragor.

Bjorkman och Bromseth (2019) namner aspekten av dokument som nagot skolor gor for att
“halla ryggen fri” till f6ljd av juridifiering av rattigheter sa som exempelvis
diskrimineringslagen. De menar att denna juridifiering ... kan gora det normkritiska arbetet
framst till en réattighetsfraga och reducera det till hur individer ska skyddas mot utsatthet”
(Bjoérkman & Bromseth, 2019, s. 27). Detta menar Bjorkman och Bromseth (2019, s. 27) leder
till att ett ”...férdjupat, forebyggande och pedagogiskt inriktat arbete for att motverka
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diskriminering” hamnar i andra hand. Detta skulle kunna sdga emot att resultatet av vilka
indikatorer som forekom pa de olika lararprogrammen i detta arbete har ndgon egentlig vikt.
Forekomsten av ord &r inte nodvandigtvis det som sker i praktiken. Aven Ahmed (2012)
diskuterar vikten av att inte fokusera pa vad dokument, till exempel policys séger utan vad de
gor. Aven om en bra skriven policy eller dokument existerar sa betyder det inte att det
anvands eller implementeras i praktiken. Salunda skulle detta resultat av forekommande
indikatorer endast kunna indikera nagot, men det kan inte bevisa eller peka pa hur det
paverkar innehallet nar det omvandlas i praktiken.

Som konstaterat tidigare kan det alltsa vara av intresse vem eller vilka som utformar och
beslutar om kursplaner och hur de omvandlas i praktiken. En aspekt av vad som sker i
praktiken kan da ha att géra med vem som ar larare och vilka évervaganden den gor i
koppling till vardegrundsfragor. Lifmark (2010, s.301) identifierar fyra 6vervaganden som
kan paverka arbetet med vardefragor i skolan. Ett av dessa galler hur larare 6vervéager
”...vilka vardegrundsfragor som bor uppméarksammas och hur urvalet kan motiveras.”
Visserligen skriver Lifmark (2010) om lérares arbete i skola och inte inom hogre utbildning
men jag menar att dessa 6vervaganden rimligtvis ar dverforbara eller i alla fall relevanta i
nastan alla pedagogiska praktiker. Tva av dessa 6vervaganden handlar om hur olika
vardegrundsfragor prioriteras paverkas av vem eller vilka som avgor vilka fragor som &r
?viktigast”. Vad giller prioritering av vardegrundsfragor ndmner Lifmark (2010, s. 301) att:

Ett mojligt pliktetiskt svar ar att skolor och larare inte bor gora en sadan prioritering,
utan undervisa om (a) alla de fragor som namns i virdegrundstexten. Detta kan
emellertid ses som en omajlighet, givet den tid som star till forfogande, och i synnerhet
om fragorna ska behandlas pa ett nagorlunda intrangande vis.

Utifran detta resonemang av Lifmark (2010) kan aven diskuteras att de lararstudenter som
laser programmen aven kan paverka vilka vardegrundsaspekter som far mest fokus och ur
vilket perspektiv. Eva Reimers (2020) beskriver hur samtal om vardegrundsfragor paverkas
av vilka som samtalar om dem. Utifran ett samtal mellan en majoritet lararstudenter men aven
lararutbildare och yrkesverksamma larare under en temadag konstaterar Reimers (2020, s.
104) bland annat att de deltagande:

Genom att fora fram battre ordning som ldsningen, och genom att sjélva placera sig
utanfér de problematiska normerna, kom problemet att forskjutas fran en fraga om
normer och varderingar till en frdga om bristande disciplin. Sexism och homofobi blev
darmed normer som bars upp av personer som var ’andra’, antingen i frdga om élder
(barn/elever) eller i frdga om insikt och kunskap (foraldrar). Den annorlundahet som
dessa ’andra’ var bérare av, sammankopplades dessutom med forestéliningar om
etnicitet och klass. Det *vi’ utifran vilket samtalen fordes var ett svenskt vitt och
medelklassigt *vi’.

Detta citat kan mojligen styrka, om inte annat indikera, att inte bara lararutbildaren men &ven
vilka perspektiv lararstudenterna har till viss del skulle kunna paverka vilka
vardegrundsfragor som far fokus pa i kurserna.
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5.2 Metoddiskussion och vidare forskning

Den kvantitativa innehallsanalysen har hjalpt besvara arbetets fragestallningar. Den
kvantitativa metoden fungerade véldigt bra i att kunna jamfora larosatena emellan och har
kunnat visa pa kursplanernas utformning och programmens utbildningsprogression i relation
till vardegrundsfragor. Nagot som daremot blev tydligt nar resultatet av framfor allt den
konstruktiva lankningen stélldes mot tidigare forskning var att det som star i kursplanerna inte
nddvandigtvis motsvarar vad som faktiskt sker i kurserna i praktiken. For att undersoka detta
ytterligare i vidare forskning, med hjalp av en kvantitativ metod, skulle observation kunna
anvandas for att rakna forekomst av exempelvis vardegrundsrelaterade diskussioner i
genomford undervisning pa lararutbildningarna. Observationer hade pa sa satt kunnat bidra
med en “utifrin-blick™ i l4rarutbildningarnas kurser vad giller vardegrundsfragor och hur det
behandlas i praktiken. Att anvanda sig av kvantitativ innehallsanalys och dartill utdka urvalet
av analyserade data kan ocksa vara ett alternativ. Till exempel att underséka kongruens
mellan kursplan, kursguider och litteratur eller att utoka vilka kursplaner som undersoks. |
denna studie analyserades bara UVK-kurser och inte de &mnesspecifika kurserna. Det hade
dessutom varit intressant att vidare understka amneslararprogram med andra inriktningar &n
just musik. Detta for att kunna jamféra resultaten och leta efter skillnader och likheter mellan
olika typer av lararutbildningar.

For vidare forskning inom omradet foreslar jag aven, utdver kvantitativa metoder, en
kvalitativ metod for att undersdka beskrivningar eller tolkningar av vardegrund i skola och
lararutbildningar. Nykanen (2009, s. 17) menar att ”En avhandling som skall behandla
begrepp som ’vardegrund’, *demokrati’, >mangkulturalism’, *tolerans’ och darutéver dven
’medborgarfostran’ maste pa nagot satt forhalla sig till termernas mangtydighet och de méanga
olika anvindningar av termerna som existerar i dagens samhélle.” Detta arbetes syfte har inte
varit att undersoka olika vardegrundsfragor innebdrd eller tolkningar utan snarare fokuserat
pa forekomst av begreppen. Daremot skulle undersokande av yrkesverksamma inom hogre
utbildning och lararstundeters uppfattningar av vardegrundsbegreppen och hur det kan
implementeras i praktiken vara en passande komplettering till resultatet i detta arbete. En
fenemenografisk intervjustudie hade exempelvis kunnat bidragit med ett annat perspektiv.
Ett forslag for vidare studier ar en serie av intervjuer som foljer hela kedjan i kursplanens
utformning och implementering; Fran befattningshavare inblandade, fran politiken,
hogskolendmnder, utbildningsledare och ner till 1&rare och student. Att intervjua delaktiga i
kursplaneprocessen inom hogre utbildning for att jamféra deras uppfattningar om vardegrund
som fenomen hade kunnat ge en djupare forstaelse for vad som sker i tolkningen av
styrdokument.

Slutligen bor tillaggas att dven om jag i detta arbete har forsokt behalla en objektiv blick och
tagit hansyn till reliabilitet och tillforlitlighet sa ar det viktigt att papeka att detta arbete
sjalvklart &r starkt influerat av mig. Inte minst av min position som lararstudent och det
dessutom vid ett av larosatena som granskats. Resultatet och hela arbetet blir paverkat av att
jag ar en del av kontexten och hade kanske sett annorlunda ut om sa inte var fallet.
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Bilagor

Bilaga 1. Kodschema
Kursnamn:

Kurskod:

UVK:

Omfattning hp:

Giltig fr.om./faststalld: AAAA-

MM-DD
Senast reviderad: AAAA-MM-
DD

Syfte och

Indikatorer Kurstitel innehall

Total

Demokrati och rattigheter

Mal Examination Ovrigt frekvens

Demokrati/demokratiuppdrag

demokratiskt ledarskap

o

Viardegrund- /begreppet,
fragor

Manskliga rattigheter

Barnkonventionen

Barnets rattigheter

Lika rattigheter

Jamlikhet

jamstalldhet

Solidaritet

hallbar utveckling

kristen tradition

vasterlandsk humanism

O|l0O|l0O|0O|O|O|O|O|O|O| O

Likabehandling

Likabehandling

Likvardig

lika varde

Samhorighet

Normkritik

Etik/Etiska (perspektiv)

Inkluderande/inklusiv

Extra anpassningar

Sarskilt stod

O|lOojl0Oo|lOo|lO0O|O|O|O|O

Forebygga, ifragasatta

Diskriminering

o

Ojamlikhet




Fortryck

Intolerans

Krdankande behandling

Trakasserier

Sexuella trakasserier

Normer

sexism

rasism

framlingsfientlighet

Genus

kdnsmonster

O|l0O|0O|0O|0O|0O|O|O|O|O| O

Diskrimineringsgrunder

diskrimineringsgrunder(na)

Sexuell laggning

sexualitet

Kon

Konsidentitet

Konsuttryck

Etnicitet

Religion

Trosuppfattning

Funktionsnedsattning

Alder

O|l0O|0O|0O|0O|O|O|O|OC|O|O|O




Bilaga 2. Kodningsmanual
Forklaring:

1. HOogst upp i kodschemat; Fyll i kursnamn, om kursen ar en UVK-kurs eller ej, detta
star i kursplanen (UVK = Utbildningsvetenskaplig karna), hur manga hp kursen
omfattar, ndr den blev faststalld/borjade gélla samt senaste revideringsdatum enligt

AAAA-MM-DD.

1. Dop akutella blad till larosate_arskurs_kurskod (_ UVK). UVK tas med om kursen &r
UVK. Lé&roséte betecknas, Sthim, Gbg, Malmg.

| kolumnen langst till vanster under rubriken Indikatorer aterfinns de ord/kombination av ord
som skall raknas i kursplanen. Ovriga kolumner (férutom den som heter 'Totalt') representerar
rubriker som aterfinns i aktuell kursplan.

1. Aktuell kursplan 6ppnas som pdf och du letar indikatorerna genom att anvénda dig av
kommandot ctrl+F/Cmd+F.

1. Frekvensen for varje indikator ska sedan foras in under de olika kolumnerna enligt
foljande:

Om frekvensen totalt ar 0; satt O under forsta kolumnen "kurstitel".

Om indikator aterfinns i kursplanen maste du forst lokalisera under vilken/vilka rubriker i
kursplanen den forekommer

Darefter for du in i kodschemat att indikatorn férekom x antal ganger under exempelvis
rubriken Syfte och innehall, x antal ganger under rubriken mal, etc.

OBS! Fyll e] i ndgot i kolumnen "Totalt". Excel raknar ut det automatiskt.

1. Vissa indikatorer bestar av en kombination av tva ord. | PDF-hanterarens sokfunktion
(Ctrl+F alternativt ) gar det ej att séka pa en ordkombination.

Darfor bor kodaren alltid soka pa ett av orden for att sedan avlasa om det forekommer i texten
ihop med det andra.

1. Ord som har en varierad b6jning i kursplanen rdknas om de har samma betydelse som
indikatorn. T.ex. jdmlikhet och jamlikheten, etnicitet och etnicitetsperspektiv, etc.

Sarskilda kodningsanvisningar



Vid kodning dr det vissa indikatorer som behéver kontrolleras utifrdn sitt
meningssammanhang. Dessa ord dr fdrgmarkerade med ljusrosa i kodschemat och
férklarade hdr nedan:

1. Normer raknas bara om det i sitt ssmmanhang syftar pa normer i relation till
diskrimineringsgrunderna.

Det kan vara t.e.x normer om genus, religion eller kdnsuttryck. Normer som, om de bryts, kan
leda till diskriminering.

Det &r inte av intresse med ordet normer i ett sammanhang som handlar om t.ex. att en student
ska folja normer om att "komma i tid" eller nagot som inte sa att saga hor till &mnet.

1. Inkluderande/inklusiv behover ocksa kontextualiseras. Innebdrden jag ar ute efter ar i
sammanhang som "inkluderande forhallningssatt”, inkluderande pedagogik eller som
syftar till ett forhallningssatt lararstudenten bor inneha eller 6va pa.

1. Diskrimineringsgrunder

Orden under kodschemats rubrik 'Diskrimineringsgrunder' far bara tas med om de utlases for
sin innebdrd som just diskrimineringsgrund, annars raknas de som ogiltiga.

Bilaga 3. Enskilda diagram for varje larosate
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