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Sammanfattning

Syftet med detta sjdlvstindiga arbete dr att bidra med kunskap om hur didaktisk utformning
och beddomningsstrategi paverkas av amnesintegrerade arbetssitt. De fragestéllningar som
ligger till grund for arbetet undersoker hur ldrare talar om olika former av &mnesintegrering,
vilka upplevda utmaningar och mdjligheter med arbetssittet samt larares beddmningspraktik i
relation till amnesintegrering. Metodiken och det teoretiska perspektiv som antas i det
sjalvstindiga arbetet grundas i diskursiv analysmetodik. I undersokningen intervjuades tre
larare med olika bakgrund och erfarenheter. Utgdngspunkten i metodiken baserades pé en
kvalitativ intervjumetod. Resultatet visar att ldrarna identifierar tre modeller f6r
dmnesintegrering som bygger pa integrering inom ett imnesomrade, integrering mellan ett
fétal larare och dmnen och slutligen mer omfattande integreringsprojekt. Dértill presenteras
tvd perspektiv som genomsyrar upplevda mdjligheter, utmaningar och reflektioner av
bedomningspraktik: en progressivistisk utgdngspunkt och en essentialistisk utgangspunkt i
relation till amnesintegrering.

Nyckelord:
Amnesintegrering, Amnesdverskridning, Beddmning, Beddmningsmetodik, didaktik,
allméndidaktik, reformpedagogik, essentialism

Abstract

The purpose of this study is to contribute with knowledge on how didactic design and
assessment strategies are affected by subject-integrated working methods. The questions that
form the basis of the work examines how teachers talk about different forms of subject
integration, the perceived challenges and opportunities with the working method and teachers
assessment practice in relation to subject integration. The methodology and the theoretical
perspective adopted in the study are based on discourse analysis. In the survey, three teachers
with different backgrounds and experiences were interviewed. The starting point in the
methodology was based on a qualitative interview method. The results show that the teachers
identify three models for subject integration which are based on integration within a subject
area, integration between a few teachers and subjects and finally more extensive integration
projects. In addition, two perspectives are presented that pervade perceived opportunities,
challenges, and reflections of assessment practice: a progressive approach and in relation to
subject integration.
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Essentialism



Innehallsforteckning

1 INLEDINING ... teetiiteniereeerteeereneierenserenssssensessssseresssssssssssnssessssssenssesssssssassessnssssasssssnssessnssssnssessnssssnnsssannes 1
1.1 SYFTE OCH FRAGESTALLNING 11vutuuutuuntntnnnnnisssesesesesesesesesesesesesesssesssseseseseseseseseessesseseseseasssssssesssssesssssssssesens 2
1.2 DISPOSITION 11ttuueeeeeeetruuieeeeerertrtneaeeeserssssaeeeesesssssanaseeesssssnnneeesssssssnnsesessssssnnnnsesssssssnnesesssssssnnneesesssssnnnnnees 2

2 BAKGRUND OCH TIDIGARE FORSKNING.....ccccctueetetrncrerrereessreeseessrescrassraserasssnssssssssssssssssssssssnsesasssnsssnnes 3
2.1 BEGREPP OCH DEFINITIONER «.evvvvvuuuieeererrsssuneeeesesessnnneseesssssssneeeessssssssnsesessssssssnssesssssssnnsesesssssssnneesssssssnnnnnees 3
2.2 HISTORISK KONTEXT evvvvuuueeeeererursnnsesessrssssnnseeessssssssnesessssssssnnaesessssssssnsesesssssssnnnsessssssssnnesesssssssnnneesesssssnnnneees 4
2.3 IMOTIV FOR AMNESINTEGRERING 11vuuueeereersssueeeeseresssnneseessessssneeeesssssssnnsesessssssnnnssesssssssnnmesesssssssnneeessssssnnnnsens 5
2.4 INNEHALL OCH FORM ...ciiiiiiiiiiiieieieieieteteteeeeeeeeeesessssssasssssssssssssssssssssssssssesssasssasssssssssssnsssssssssssnssssnssnnnsnsnsnnnne 6
2.5 BEDOMNING cvvvuueeeeeeettiiieeeeeeeetrteeeeeeeteaataaeeeesesssasaaseeesssssnnneeesssssssnnsesessssssnnnsseessssssnnnasesssssssnnneesesssssnnnnnens 7

3 TEORETISKT PERSPEKTIV ...cuccuiiieireirectereeceensrenceessreseressenscesssssssesssesssssssasssssssnsssssssnssssssssssasssasssasssnsesanes 8

4 1Y, 1 23 10 1 o J N 9
4.1 WAL AV IMEETOD ctttttuuneeeeeressneaeeesssessssneeeesssssssnnaseesssssssnnsesessssssssnseessssssssnmesessssssssnneeessssssssnnsessssssssnnneseessssnnnn 9
4.2 URVAL OCH GENOMFORANDE .....ttuuieeeretttutieeeeerersssneseeesssssssnaeeessssssssnaeessssssssmeessssssssnmesessssssssseesesssssnnnneees 10
4.3 ANALYSPROCESSEN ..ueeeeevtuuueeeeesesssnnaeseesessssnnaesessssssssnesessssssssnseeessssssssnnsesessssssneeessssssssnnsesesssssnnneesesssssnnnn 10
4.4 ETISKA OVERVAGANDEN .....ceierevituieeeeersertnnieeeeesessssneesesssssssneeeesssssssnnesessssssssnseessssssssnneessssssssnseesesssssnnnnnees 12

5 RESULT AT ..cuiiuiieireneriecrentrencensseeseesssesesesssasesasssnssssssssssssssssssssssasesasssnsssassssssssssssssssssasssasssnsesassnnsesnssnnssnne 13
5.1 HUR TALAR LARARE OM OLIKA AMNESINTEGRERADE ARBETSFORMER? ..vvvvvvvrerererereresenerssssssnsnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnsesesans 13
5.2 IMOILIGHETER OCH UTIMANINGAR ..uueeeieittutieeeeeressssnesesesssssssneeeessssssnnesessssssssnseessssssssnaesesessssssnsaeeesssssnnnneees 15
53 BEDOMNING OCH AMNESINTEGRERING ..evvvuuuneeeerersrsneseeersressnneeeeesesssssnnesessssssssnseeesssssssnnesessssssssnneeeesssssnnnnnees 18
5.4 SAMMANFATTNING 1.ueeeeertuuneeeeeerrrranieeeesessstnaeeessssssssnesessssssssnmeeessssssssnesesessssssneeessssssssnesesessssssnsnesesssssnnnn 19

6 DISKUSSION .....cuieiiiierenrrenctereeteeserescsessraserosssnscssssssssesssssssssssasssasssnsssassssssssssssssssssasssasssnsesasssnsesnsssnssnne 21
6.1 RESULTATDISKUSSION evvuuueeeerersruneeeeeesessssnaeeessessssnsesessssssssneeesssssssssnesessssssssnneesesssssssnnsessssssssnneeessssssnnnneees 21
6.2 VALD TEORI OCH METOD .evtutuueeeeeeeuruunaeeeesessssnneeeessssssssnesesssssssnnmeeessssssssnesessssssssneeessssssssnneesessssssnnneeesssssnsnn 23
6.3 PEDAGOGISK PRAKTIK 1vvvuuueeeeererssuneeeeessessssnaeeeesessssnsesessssssssseeesssssssnesessssssssnneesssssssssnnsessssssssnseesssssssnnnnnees 24
6.4 VIDARE FORSKNING ...eeeevvuusnneeeessresssnaeseesessssnneeeessssssssneseesssssssnaeeessssssssnnsessssssssnnneessssssssnnsesessssssnnsesesssssnnnn 25

7 REFERENSER ........ccuttiiieiiecteereeirenereseressreseressrnserassenssesssesssesssasesasssnsssassssssssssssssssssasssasssnsssassnnsennssnnssnne 26

BILAGA: INTERVIUFRAGOR ......cueviritririccssessssssstsssssssssssssssssssstssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssess 28



1 Inledning

Lararrollen innefattar s& mycket mer 4n att lira ut. Mycket av ldrarens uppdrag och
arbetsborda innebdr méngder av administrativt arbete, mer behov av tid till planering, storre
klasser och ett behov av effektivitet i skolan som helhet. Det kan utdéver implementering fran
regelverk och styrdokument vara i sddana situationer som dmnesintegrerade projekt ofta
efterstravas. Orsaken till detta kan ur ett praktiskt perspektiv handla om ndgot s& enkelt som
att spara tid och resurser. Ur ett didaktiskt perspektiv kan det handla om att skapa ett
kontextualiserande sammanhang for elever. Att genom dmnesovergripande projekt ge eleven
méngsidiga verktyg till att forstd innehall i respektive &mne satt i relation till en helhet under
skolgangen, och genom detta vidare ut i samhéllet.

Med dmnesintegrerade projekt kan d&ven mojligheten ges till att sétta ett imnesinnehall och
innebodrden av dess syfte pé sin spets. En definition av vad &mnesintegrering innebar kan
snabbt ge upphov till frigestéllningar dér vi beror essensen av vad ett &mne faktiskt dr och bor
innehélla. Antingen ur ett samhéllsperspektiv, didaktiskt perspektiv, utvecklingspsykologiskt
perspektiv etcetera. Den kanske mest intressanta fragestillningen sprungen ur dessa nyckelord
ar: Vad innebdr det egentligen att undervisa i ett imne? Finns det en essens att std fast vid i
sin undervisning? Eller kan vi definiera ett &mne utefter mer 6ppna former?

Genom att undersoka hur olika ldrare har arbetat och resonerar i sin profession for att stirka
elevers ldrande genom dmnesdvergripande projekt eller undervisningsformer undersoker jag i
denna studie olika perspektiv pd @mnesintegrering och bedémningsstrategier som lirare
anvéinder beroende pa vilken form av @mnesintegrering som de har arbetat med. Da motiven
till att anvénda sig av amnesintegrering presenteras i denna studie sa leder alla f6ljdfrdgor och
resonemang kring vad ett &mnesoverskridande projekt kan innebéra alltid tillbaka till f6ljande
kdrnfrdga: Hur ser lirare pa undervisnings- och beddémningsprocessen vid &mnesdvergripande
undervisningsformer?

Da elevens perspektiv pd @mnesintegrerad undervisning kommer att tas upp sd kommer fokus
framst att ligga vid lérares perspektiv och hur de gér till viga for att utforma sin undervisning
och anpassa sin beddmning. Jag kommer i min studie att utga fran dmnet musik i grundskola
och gymnasieskola och &mnena matematik och NO i grundskolan samt det underlag till
respektive dmnes bedomning som ldrare anvédnder sig av. Jag kommer utifrén detta att jamfora
olika undervisningsformer dér lirare frdn andra &mnen har varit med och anpassat
undervisningen for att skapa en helhet for elevernas ldrande.



1.1 Syfte och fragestillning

Syftet med denna studie &r att bidra med kunskap om hur didaktisk utformning och
beddmningsstrategi paverkas av &mnesintegrerade arbetssétt. Studiens resultat avser svara pa
foljande frgestdllningar:

e Hur talar ldrare om olika &mnesintegrerade arbetsformer?
e Vilka mdjligheter respektive utmaningar upplever lirare om dmnesintegrering?

e Hur beskriver larare bedomningspraktik i relation till &mnesintegrering?

1.2 Disposition

Det sjdlvstindiga arbetet dr indelat i sex kapitel. I kapitlet om bakgrund och tidigare forskning
(Kap 2) presenteras dmnesintegreringens relevans ur en historisk kontext och olika motiv for
dess anvdndning. Ddrmed disponeras bakgrund och forskningsoversikt ihop till ett och samma
kapitel. I kapitel tre presenteras det teoretiska perspektiv som appliceras pa resultatdelen i det
sjdlvstindiga arbetet. I kapitlet fyra presenterar jag metod, urval av respondenter, insamling
av empiri, presentation av analys och etiska Overvdganden. Kapitel fem innehdller studiens
resultat och déri besvarande av det sjdlvstindiga arbetets fragestillningar. I diskussionsdelen
(kap 6) inkluderas en resultatdiskussion som anknyter till tidigare forskning. Dérefter foljer
diskussion av vald teori och metod, implikationer for pedagogisk praktik. Avslutningsvis
presenteras nigra forslag pd vidare forskning inom omrédet.



2 Bakgrund och tidigare forskning

Foljande kapitel inleds med en definition av vad &mnesintegration betyder och hur olika
varianter av begreppet appliceras inom det sjilvstdndiga arbetet. Jag presenterar i denna del
tidigare forskning inom problemomradet, rapporter och dvrig litteratur for att kontextualisera
tidigare forskning.

Ur den tidigare forskning som refereras till i kapitlet viljer jag att presentera avhandlingar,
licentiatuppsatser, artiklar och ett studentarbete pa avancerad niva vars innehdll baseras pé
historisk kontext, beddmning och dmnesintegrering som koncept. Bakgrund och tidigare
forskning presenteras i det sjdlvstindiga arbetet med allmindidaktisk utgangspunkt.

2.1 Begrepp och definitioner

Begreppet dmnesintegrering anvénds av ldrare nér tva eller flera &mnen tillsammans skapar ett
sammanhang for undervisning. Detta kan dels innefatta en kontinuerlig process dar
dmnesovergripande komponenter inkluderas i en process under ett langre tidsspann, eller sa
kan det ske i form av ett mindre tematiskt arbete eller i projektform (Persson, 2011).

I undervisningen blir det en frdga om att stimulera en elev till att integrera kunskap fran flera
relaterade delar till en helhet. Amnesintegrering blir dirfor ett begrepp som ir titt
sammankopplad med begreppet kunskapsintegration (Lararforbundet, 1996).

I manga fall kan begreppen dmnesdéverskridande eller dmnesévergripande anvéndas i
samband dir kunskapsintegration ska ske for eleven. Ser vi till Skolverket kan vi se samma
begreppsanvéindning i laroplanen dér dmnesévergripande arbetssdtt ska vara en del av
lararens undervisning. Dér tilldggs det ocksd att &mnesdverskridande arbete avses inte enkom
dmnen med en yrkesbefattning inom skolan s& som matematiklarare eller musiklérare. Det
kan ocksé innefatta flera kunskapsomrédden som exempelvis miljo, trafik, jaimstélldhet,
genusfrigor, tobak och drogkunskap med mera (Skolverket, 2022).

Dessa begrepp blandas ofta ihop och kan skapa en viss forvirring om vad de olika begreppen
faktiskt betyder. Jag kommer i denna studie att hdnvisa till &mnesintegrering nér tva eller flera
dmnen arbetar antingen parallellt eller tillsammans for att sdtta samman en helhet utifran
relateringsbara delar i undervisningen. Begreppet Amnesovergripande anvinds nir ett
tematiskt arbete eller storre projekt ligger 1 fokus. Exempelvis nir ett kollegium anvénder ett
tema som véger jamnviktigt mellan flera &mnen.



2.2 Historisk kontext

Maria Christidis (2020) hévdar i sin avhandling om integrerad undervisning for expanderat
yrkeskunnande att &mnesintegrering sedan 1600-talet har varit en del av diskussionen om
undervisningars innehall bade inrikes och internationellt. Den historiska kontext som knyter
ann till &mnesintegrering 1 denna studie kan mer specifikt kopplas till reformpedagogikens
historia, ddr amnesintegrering inkluderas. I Gerd B Arfwedsons (2000) avhandling
Reformpedagogik och samhdlle omfattas pedagogiska reformrorelser i USA och Tyskland
fran 1830-talet till 1930-talet. Hér beskrivs reformpedagogiken inom en kontext dar
reformismen argumenterar for det nya i samklang med en kritik mot det gamla eller
traditionella. Arfwedson poédngterar hur reformismen som ett internationellt fenomen tog vid
under en tid d4 skolan byggde pa starkt traditionella grunder.

Det finns ett urval av pedagoger som har haft en sérskild inverkan pa det reformpedagogiska.
Bara nagra av dessa innefattar Vygotskij, Montessori, Steiner, Freinet, Freire med flera
(Lindholm, 2018). Nér man pratar om dmnesintegrering ér det inte heller ovanligt att Dewey
och hans filosofi om samhéllet och individen ndmns. Dewey problematiserade hur livets
villkor och motiv var isolerat frn skolan (Sundgren, 2018). Han menade att en
dmnesindelning inte dr ndgot som finns i ett barns erfarenhet och att individen inte heller
upplever ting i separata fack (Dewey, 2004) och att undervisningen borde formas till ett
naturligt livsrum for eleven. Enligt Dewey finns det tva pedagogiska aspekter som bor
problematiseras. Den fOrsta innefattar brist pd samarbete samt forekomst av disciplin och
konkurrens mellan elever. Den andra handlar om hur skolan inrdttad som en sérskild
institution avskiljer ldrandet frén vardagen (Sundgren, 2018). Det bor hari poédngteras hur
Dewey ér en av médnga i den reformpedagogiska rorelsen.

Det finns sammanfattningsvis en progressiv tanke om pedagogik som kan séttas i1 kontrast till
ett motstdnd som alltid foljt med reformatdrerna under 1900-talet (Arfwedson, 2000).
Formerna kring just vad detta motstand innebér kan specificeras till flera olika
utbildningsfilosofiska inriktningar (Englund, 2007). Inom pedagogiken kan man tala om
begreppet Essentialism som innebdr att undervisning ramas in och avgrénsas kring centrala
begrepp for ett &mne. Det finns en tydlig indelning av vad som ska ldras ut i stéllet for
exempelvis undervisning som baseras pa tematiskt arbete och projektbaserad undervisning
(Psykologiguiden, 2022). Déri kan man tala om en motséttning som uppstar mellan
dmnesintegrering kontra essentialism dér &mnesintegreringen stricker sig utanfor ett amnes
ramar medan essentialismens utgdngspunkt vilar pd undervisningsinnehdll inom ramarna.



Med detta sagt bor det i detta sjédlvstindiga arbete fortydligas hur en dikotomi mellan
reformism och progressivism kontra essentialism létt kan misstolkas som en stéllningstagande
frdn min sida som textforfattare. Att genom denna text landa 1 att det progressiva skulle
likstdllas med négot positivt respektive det essentialistiska som négot negativt ir en
forenkling som ldtt kan vinkla diskussionen. Begrepp som essentialism ér till sin grund
laddade ord som sillan anvénds av lédrare sjdlva for att beskriva sin egen didaktiska
utgéngspunkt. Diarmed bor det fortydligas hur begreppen progressivism och essentialism i
denna text anvénds som analytiska verktyg for att beskriva olika sétt som ldrare talar om- och
utformar sin undervisning pa. Detta i kontrast till att virdera ett begrepp efter ett annat eller
sdtta in ldrare 1 olika fack dér positivt och negativt definieras.

2.3 Motiv for amnesintegrering

Vi kan se till laroplanen for instruktioner till att undervisa med dmnesintegrerat eller
dmnesoverskridande innehdll. Ser vi till &mnesspecifika riktlinjer i styrdokument som d&mnet
musik i gymnasiet finner vi formuleringar dér elever ska ges mojligheter att genom
musikutdvande bidra till ett rikt kulturliv i samhillet (Skolverket, 2022). Amnet musik 4r
ddrmed inte pa nagot sétt distanserat fran samhillsfrdgor som berdrs ur ett storre perspektiv.
Osterlind (2006) skriver inledande i sin avhandling om begreppsbildning i imnesdvergripande
och undersdkande arbetssitt om tva huvudsakliga argument for &mnesintegrering:

1. Potentialen till att skapa motivation hos eleven till att l4ra sig och skapa forstaelse.
2. Helhetsperspektiv om verkligheten och undervisningens forankring till denne.

I det forsta argumentet understryks en kognitiv process. Motivationen sker fran elevens vilja
och intresse till att ldra sig. Det handlar om hur eleven tédnker och skapar en forstaelse
(Osterlind, 2006). I det andra argumentet uppmirksammas relationer och kopplingar mellan
elevens intressen och kunskap. Utgédngspunkten hir dr elevens skapande av helhet med grund
i verkliga samhillsenliga problembeskrivningar (Osterlind, 2006). Det kan dérmed fortydligas
att Amnesintegrerad undervisning inte endast behdver innebéra en koppling till storre
perspektiv om samhéllet som helhet, utan ocksé genom inldrningsprocesser med fokus pa
motivation till att forstd ett innehall. Sara Blanck (2014) presenterar i sin licentiatuppsats Ndr
dmnen mots om samhillskunskap och dmnesintegrering tre argument och utvecklingslinjer for
dmnesintegrering. Det forsta bygger pd personlig utveckling och bildning som frimjar ett
demokratiskt medborgarskap. Den andra utvecklingslinjen fokuserar pad &mnessamspel som
ett medel for praktisk nytta. Undervisningen blir ett redskap for att 16sa specifika
samhillsproblem. Den tredje och sista linjen beskrivs som en motreaktion till likriktning och
specialisering som kan ses i undervisning och vetenskapsproduktion. Utifrdn argument som
motiverar &mnesintegrering lyfter Blank i sin avhandling James Beane och hans beskrivning
om ldroplansintegration som ett annat sétt att se pa vad skola och kunskap ér till for.



Beane menar att &mnesintegrering fokuserar pd individens forstaelse av sig sjélv och vérlden i
kontrast till fragmenterade delar av information som ramas in i ett &mne.

Ur lérares perspektiv belyser forskare flera aspekter som kan motivera till ett &mnesintegrerat
arbete. Helena Persson (2011) beskriver i resultatdelen av sin avhandling om ldrarens
intention och kunskapsfokus vid @mnesintegrerad undervisning om olika
undervisningsstrategier och undersdkande arbetssitt. Avhandlingen har sin utgangspunkt i
dmnet NO for grundskoleelever. Lérare beskriver i Perssons undersékning hur undervisningen
i ett utforskande arbetssitt kan gora det léttare att individanpassa undervisningen for eleven.
Motiven for att amnesintegrera kan vara &mnesméssiga, pedagogiska eller organisatoriska,
dvs ett motiv ur en skoldvergripande utgangspunkt. Lirarna beskriver att val av arbetsform i
undervisning kan paverka elevernas intresse for innehéllet och dirigenom utveckla kunskap.
Slutmalet blir att ge eleven en rdd trad i skolans &mnen. Samtidigt som ldrarna i avhandlingen
uttrycker positiva aspekter dr den &mnesintegrering i den organisatoriska undervisningen
delvis beskriven som begransande. Hér faller problembeskrivningar som exempelvis
undervisningstid och schemaldggning in. Organisatoriska aspekter och en svag kollegial
motivation beskrivs i studien ocksa som tydliga hinder. Nagot som kan grunda sig i hur
dmnesintegrering inte dr en sjdlvklar grund i skolans struktur, snarare en &mnesspecifik
undervisning. D4 Persson lyfter positiva aspekter som exempelvis ldttare individanpassning,
sa kan ocksa elever som behdver mer stod uppleva svérigheter utifrn arbetssittet. Lirarna i
Perssons studie uttrycker sammanfattningsvis att bedomning och betygsséttning kan ses som
bade ett hinder och en mojlighet.

2.4 Innehall och form

Utformningen av &mnesintegrering kan se olika ut. Gun Lindholm (2018) delar i sin
avhandling om grunden for ldroplanen i den grundlaggande utbildningen upp sin forskning
efter fyra reformpedagogiska principer dir &mnesintegrering inkluderas. Hir undersoks tva
indelningar: &mnesintegrerad undervisning inom dmnet och dmnesintegrerad undervisning
som inte finns pa schemat. Varav den forstnimnda enligt Lindholm inte konkret ndmns i
laroplansgrunderna. Inom den andra indelningen innefattas tematik som inte &r &mnesspecifik
som ska genomsyra all undervisning. I avhandlingen knyts detta samman med hur uppfostran
har blivit en allt viktigare del av skolans uppdrag, och att undervisningsinnehall utanfor
dmnesramarna dr en del av detta. Christidis (2020) menar att sirskilt grundutbildningar
préiglas av projekt och tematik. P4 gymnasiet dr det vanligt med integrering som beror bade
skola och arbetsplats. I hogre utbildningar specialiseras &mnesintegrering till profession.



Vid lasning av savil studentarbeten som avhandlingar inom omrédet forekommer ofta Fogarty
och Pete (2009) och deras tio modeller for amnesintegrering. Modellerna delar in olika former
av dmnesintegrering i olika kategorier ddr olika fokus i relation till undervisningen finns.
Négra av dessa modeller dr av sdrskild relevans for denna studie d& mycket av vad som senare
tas upp 1 diskussionskapitel kommer att aterkopplas till dessa:

e The cellular model — Amnesspecifikt fokus. Respektive lirare planerar sitt material
oberoende av varandra samtidigt som relevanta aspekter av dmnena mots i planering
och organisering av undervisningen. Fogarty & Pete beskriver fordelarna med denna
modell i att ett &mnes ramverk inte bryts upp och att en tydlighet hos eleven kring
respektive &mne finns dar.

e The shared model — Férekommer i situationer dér tva &mnen delar ett och samma
innehall som Gverlappar 6ver amnesgranser. Lararna genomfor gemensam planering
dér idéer och koncept kring innehall mots.

e The webbed model — Tematiskt fokus pé att integrera amnesinnehall. Ett tema viljs
som utgadngspunkt och kopplas samman med flera dmnesomraden.

2.5 Bedomning

Syftet med bedomning &r att ge elever forutséttningar till att utveckla vissa formagor. De
kunskaper som eleverna visar sitts i relation till ett imnes kunskapskrav. Det finns en vikt av
att elever fér visa sitt kunnande pa s& minga olika sitt som mdjligt nar kunnande sétts i
relation till en bedomning (Pettersson, 2013). Nér det kommer till frigan om
dmnesintegrering och beddmningsmetodik kan det variera pd vilket sitt l4rare arbetar pa.

I diskussionskapitlet av sitt sjdlvstindiga arbete dmnesintegrering och bedomning visar
Hermansson och Johansson (2012) pa nagra bedomningsmetodiker som anvénds beroende pa
vilken form som det amnesintegrerade sker i. I vissa fall kan ldraren anvénda sig av
matrismodeller fOr att ldttare strukturera upp och samtidigt skapa en tydlighet {for eleven om
vad som bedoms. En annan aspekt kan vara sambeddmning som i sig krdver en viss
lyhordhet, 6ppenhet och samarbetsformaga mellan ldrarna. Dartill kan dven feedback
anvindas, som till sin grund 4r formativ’. Slutligen nér storre tematiska projekt genomfors
menar Hermansson & Johansson att bedomningsfaktorer som egentligen inte har ndgon direkt
koppling till det som faktiskt ska bedomas litt kan forekomma i denna arbetsform. Det foljer
ddrmed en risk som forebyggs med aterkoppling till kursplanerna vid planering och
genomforande (Hermansson, Johansson, 2012).

! Formativ beddmning innebiir ett fokus pa elevens ldrande och utveckling. Detta i kontrast till summativ
beddmning som ofta handlar om en summering av resultat vid slutet av en period. (Skolverket, 2020)



3 Teoretiskt perspektiv

I boken Introduktion till forskningsmetodik lyfter Judith Bell och Stephen Waters Miles och
Hubermans beskrivning av teori som det forklaringsverktyg som antingen genom grafisk form
eller pé ett narrativt sétt forklarar de huvudsakliga faktorer som ska studeras (Bell & Waters,
2016). I mitt arbete utgor diskursanalys det teoretiska ramverket for analys av empiri och
presentation av resultat. Inom diskursanalysen anvidnds metodologiska riktlinjer och
filosofiska utgdngspunkter som &r sammanldnkade med teorin (Jergensen & Phillips, 2000).
Darfor innefattar teorin ocksd metodiken i denna studie. Fejes och Thornberg (2019) menar
att Diskursanalysen handlar om att skapa en forstaelse for sprikets roll i
verklighetsbildningen. Vidare refererar de till Focault som menade att diskurser ar “’praktiska
handlingar som systematiskt bildar de objekt vi talar om”. Fokuset vilar inte vid att analysera
en enda absolut sanning for hur verkligheten ser ut. Vi anvinder oss i stéllet av en analys som
behandlar texter eller bilder och den verklighet som déri skapas. Med andra ord: det finns inte
en verklighet bortom det som analyseras. Frdgan som jag sjdlv stéller mig nér jag analyserar
empiri i denna studie dr da hur praktiken speglas av i forestéllningar eller sanningar som
uttrycks via tal. Dértill hor ocksa fragan om vilken diskurs det dr som dérigenom skapas.

Diskursteorin innehéller flera viktiga redskap och begrepp som forekommer inom studiens
teoretiska ramverk. I boken Diskursanalys som teori och metod lyfter Jorgensen och Phillips
(2000) nagra viktiga begrepp inom diskursteorin: nodalpunkter, diskursiva falt, artikulationer
och tillslutning. Dessa innebadr att vi forst har en inneslutning av olika moment som fixerar
betydelse inom en bestimd domidn. Momenten som sker inuti diskursen fixeras genom
artikulation. Ett exempel av detta som Jorgensen och Philips lyfter dr traditionell medicinsk
diskurs. Kropp, sjukdom och behandling &r befédsta inom diskursen som olika moment eller
bestandsdelar. Ett av dessa moment &r ocksd en nodalpunkt som alla andra moment centreras
runt. Ett exempel av detta dr hur man inom politisk diskurs anvinder nodalpunkten
”demokrati” som ett ledande moment inom diskursen. I fallet for detta sjilvstindiga arbete
omfattas diskursen av ldrarprofessionen dir amnesintegrering dr nodalpunkten. Det kan
argumenteras att tecken sd som beddmning ocksa kan beskrivas som nodalpunkter. Lérarna,
projektbeskrivningar, beddomningsmetodik och andra aspekter inom @mnesintegrering som tas
upp 1 resultat motsvaras av artikulationer eller moment som befdsts inom diskursen. Det dr hir
ocksa viktigt att lyfta att en diskurs ocksa &r en reducering av mdjligheter i ett forsok till att
skapa entydighet for varje moment. Det sker alltsa en uteslutning av vissa moment i relation
till deras mangtydighet. Detta kallas for det diskursiva féltet som skapar ett forhallande
mellan det inom diskursen, och det utanfor (Jergensen & Phillips, 2000).



4 Metod

Detta kapitel redogor for den metodologi som anvénds, vilken typ av underskningsmetod
som appliceras for insamling av empiri samt urval och motivering av urval till respondenter.
Vidare presenteras utformning av analysprocessen. Slutligen ges en redogorelse av etiska
overvdganden som gjorts i samband med undersékningen.

4.1 Val av metod

Vid val av metod &r det viktigt att forst stélla sig fragan om vilket fenomen som undersoks
och vilken metod som ldmpar sig till att undersoka detta med (Fejes, Thornberg, 2019). Den
kvalitativa unders6kningens syfte &r att inforskaffa djupare kunskap i kontrast till den mer
bredare kunskapsbild som ges vid en kvantitativ undersdkning (Patel & Davidsson, 1991).

I kvalitativa intervjuer &r intervjuare och intervjuperson bdda medskapare i ett samtal. Det ar
av vérde fOr intervjuaren att hjilpa den intervjuade i samtalet att bygga upp meningsfulla och
sammanhingande resonemang om fragestéllningarna som presenteras. Man upptiacker
egenskaper och beskaffenhet om en individs uppfattningar kring ett fenomen, vilket innebér
att det inte gar att formulera svarsalternativ och utgd frén ett ”sant” eller "falskt” svar kring en
fraga (Patel & Davidsson, 1991). Kvale (1997) beskriver den kvalitativa forskningsintervjuns
mél som att erhdlla nyanserade beskrivningar av den intervjuades livsvérld. Forskaren letar
efter beskrivningar som innehéller mangfald, skillnad och variation i forskningsmaterialet.

Svaret pa syftet och fragestéllningen foregds av en undersokning om hur ldrare talar om, hur
de upplever och vilken erfarenhet av bedomning som finns inom &mnesintegrering.

Dartill ocksé fragor om en ldrares definition av &mnesinnehall och didaktiska inriktningar.
Darfor valdes intervjumetod som ldmpligaste verktyget for mitt sjélvstindiga arbete. Under
intervjuerna anvinde jag mig av ett antal forberedda fragor vars syfte var att nd en djupare
forstaelse av ldrarnas sitt att tala om d@mnesintegrering. Kvale (1994) beskriver den
explorativa intervjun som 6ppen och foga strukturerad. Intervjuaren presenterar en fraga som
sedan kartldaggs eller blottldggs. I denna situation handlar det om ett konstant sokande efter ny
information och nya infallsvinklar.

Intervjufragorna var inte i sig explorativa. Varje fraga var direkt kopplad till arbetets syfte-
och frigestdllningar och hade en tydligt riktad formulering. Samtidigt var dessa fragor en
startpunkt for att artikulera olika moment inom diskursen. Exempelvis bedomning, planering,
genomforande och mdjligheter respektive utmaningar med dmnesintegrering. Darmed var det
mdjligt att anta ett mer utforskande samtal inom diskursen nér alla moment vél hade befésts.



Studiens syfte dr inte enkom baserat pd exempelvis beddmning nir en ldrare tittar pé ett
centralt innehdll och beskriver sitt praktiska tillvigagangssatt grundat antingen ur en
summativ eller formativ bedomningsprocess. Det finns inte ett forbestdmt ’sant” svar infor
intervjusituationen. Intervjuaren letar ddremot efter sanningar inom tal och sprak enligt
diskursanalytiska modeller.

4.2 Urval och genomforande

Vid urval av respondenter har min mélséttning varit att intervjua lérare som har tidigare
erfarenhet av att arbeta med d&mnesintegrering. Det var ocksd viktigt for mig att intervjua
larare som bade hade arbetat med dmnesintegrering i form av omfattande projekt och dven 1
mindre format. Detta da det dr av intresse for studiens fragestéllningar att jimfora de tva
arbetssdtten och vilka eventuella for- och nackdelar som dessa kan innebéra for ldararen.

Mgjliga respondenter soktes upp via sociala kanaler dir de antingen svarade pa forfrdgan eller
blev kontaktade av mig efter att jag hade blivit tipsad om dessa via andrahandskéllor.
Forfrdgan om medverkan till intervju skedde i form av e-postkontakt, chattmeddelanden och
telefonmeddelanden. Vid efterfrigan om medverkan blev respondenterna informerade om
studiens syfte, intervjuns ungefdrliga lingd samt information om att respondenten under
intervjun spelades in och att anonymitet kommer att tilldelas respondenterna i form av fiktiva
namn. Respondenterna blev dven informerade om att frdgorna 1ag till grund for vidare
resonemang och agerade som startpunkter for diskussion beroende pé relevans i korrelation
med respondenternas pedagogiska bakgrund, praktiska erfarenheter och reflektioner som
innefattar &mnesintegrering. Intervjuerna genomfordes med tre ldrare. Den forsta ldraren
undervisar i grundskola inom dmnena matematik och NO. Den andra ldraren arbetar ocksa 1
grundskolan men undervisar i &mnet musik. Slutligen undervisar den tredje lararen i
musikteori och gehdr pa gymnasiet. Varje intervju varade i fyrtio minuter.

4.3 Analysprocessen

Metoden utgér fran inspelade online-intervjuer i ljudformat. Varje intervju transkriberades
med hjdlp av dikteringsverktyget som ingér i programvaran Microsoft Word. Detta skapade
femton sidor med oredigerad text som i manga fall pa grund av inspelningens kvalitet och
stundvis otydlighet i respondenternas uttal inte fullt ut kunde aterge vad som faktiskt hade
sagts. En mer detaljerad genomgéng av ljudfiler tillsammans med grovmaterial genererat fran
dikteringsmjukvaran blev dirfor nddvéndig. I detta steg redigerades grovmaterialet med
utgéngspunkt i ljudfilerna for att underlétta en skriftspriklig representation av intervjuerna.
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Hir gjordes anteckningar och understrykningar av de delar av intervjuerna dér jag blev
uppmaérksam pa aspekter som kunde kopplas tillbaka till studiens syfte och fragestéllningar.
Direfter genomfordes dnnu en transkriberingsprocess ddr rittning och renskrivning av dialog
for tydligare ldsning och analys genomfordes. Atergivning av onddiga formuleringar som
”mhm”, ”ah”, ’liksom” var i detta fall inte ett barande element for att forsta inneborden av det
som sades. Darfor har dessa ord och uttryck tagits bort fran transkriberingens slutformat.
Kvale (1997) menar att det inte finns ndgon standardiserad form att utgd ifrén vid utskrift av
forskningsintervjuer. Frdgan om huruvida intervjuer skall dterges ordagrant eller i
sammanfattad form beror helt pa vad utskriften kommer att anvindas till. I mitt fall anvinde
jag mig av en till storre delen sammanfattad form i det sjilvstindiga arbetet. Daremot beholl
jag @ven en ordagrant atergiven version av varje intervju som vid tillfdlle kunde anvéndas i
arbetets resultatkapitel. Detta d4 ett citat eller ett sdtt att formulera sig pa som &r av vikt i
relation till arbetets syfte blir relevant att aterge.

Med diskursanalysen som grund skapade jag som ett sista steg ett antal sammanfattande
kategorier dér frdgan om hur ldrarna talar om dmnet tas upp. Inom dessa kategoriseringar
kunde dven citat och dylikt inkluderas. Sammanfattningsvis kan slutlig ldsning av texterna
delas upp i1 fem steg enligt diskursiv analysmetod. Punkterna dr en omformning av en
grundskiss som innehéller ett antal fragestillningar som utgar frn diskursanalys. Denna
grundskiss har hamtats fran Fejes och Thornbergs (2019) bok Handbok i kvalitativ analys:

e Vad dr det som ségs om dmnesintegrering?

e Hur talas det om dmnesintegrering och bedémning?

e Sanningar som framstdlls utifrdn ldrarnas resonemang

e Vad for sorts subjekt dr det som skapas genom tal?

o Uteslutning, vilka perspektiv och resonemang utesluts genom tal?
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4.4 Etiska dverviaganden

De etiska dvervidganden som gjorts och den information som presenterats for respondenter har
1 mitt arbete till storre delen grundats i Vetenskapsradets rapport om god forskningssed
(Vetenskapsrddet, 2011). Det &r innan intervjutillfille relevant att presentera undersokningens
syfte, varfor man vill intervjua respondenten, vilka fragor som kommer att stillas och hur
informationen sedan kommer att anvéndas (Bell & Waters, 2016). Video och ljudinspelning
foregés av information om vad som spelas in och grundas i respondentens samtycke. Skulle
respondenten onska avbryta sitt deltagande har denne blivit informerad innan intervjutillfélle
att detta &r mojligt. Respondenterna har dven fatt mojlighet att aterkalla sitt samtycke till
analys och anvindning av insamlat material om sa skulle vara fallet (Vetenskapsradet, 2011).

Forskaren bor for respondenten presentera de dtgarder som kommer att gélla for att minska
risken for att kdnsliga personuppgifter ska spridas (Vetenskapsradet, 2011). I fallet for denna
undersdkning var respondenterna informerade innan intervjutillfille att anonymitet ges i form
av ett fiktivt namn i studien. Om sa skulle vara fallet s& skulle detaljer som riskerar att minska
respondentens anonymitet att uteldmnas fran studien s& som personnamn, arbetsplats och ort
som riskerar minska respondentens anonymitet. Mitt arbetes fragestéllning har en grund i
definitionen av ett amne. Att darfor inte inkludera vilka &mnen ldrarna undervisar i kan
saledes uteldmna viktiga svar och diskussionsmojligheter. Dartill &r de projektexempel som
tas upp under intervjuerna minst lika relevanta till studiens resultat och diskussionsdel.
Respondenterna har darfor blivit informerade om att de &mnen som de undervisar i kommer
att redogoras i studien. Skulle nagra av deras projekt inkluderas 1 studien s& kommer dven
dessa att bendmnas med fiktiva namn.
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S Resultat

I denna resultatdel borjar jag med att presentera ldrarna i studien, deras fiktiva namn samt
deras sitt att prata om d&mnesintegrerade arbetsformer. Ddrefter presenteras lararnas
perspektiv pa mojligheter och utmaningar som uppstar i och med ett &mnesintegrerat arbete.
Slutligen presenteras &mnesintegrering och beddmning och hur lararna talar om detta.
Resultatdelen avslutas med en sammanfattning.

5.1 Hur talar larare om olika &mnesintegrerade arbetsformer?

Respondenterna i studien belyser flera olika sétt att arbeta &mnesintegrerat pa. De perspektiv
och resonemang som ddrmed foljer i resultatet varierar lika mycket som de olika arbetssétt
som tas upp. Nér vi antar ett diskursteoretiskt perspektiv tittar vi som tidigare nimnt pa den
verklighetsbildning som skapas genom respondentens sétt att tala om. Dartill foreligger det i
diskursanalysen att dven reflektera kring vad det dr som inte ségs i samtalen (se kap 4.3).

Vad diskursanalytikern i detta ljus belyser dr inte de aspekter som intervjuaren sjilv uteldmnar
1 frageformular eller i samtal, utan berdr snarare vad respondenterna i samtalen
forekommande undviker att tala om. Héri kan forutfattade och ondmnda ”sanningar” som tas
for givet ocksa raknas in.

Det kan goras en distinktion i senare diskussionskapitel om huruvida aspekter som
undervisningsstadie, bakgrund med mera kan vara orsaken till denna variation. De tre l4rarna
som intervjuades var Henrik som undervisar i musikteori och gehdrsldra pd gymnasiet, Erik
som undervisar i amnet musik pa grundskolan men som dven har tidigare erfarenhet i &mnet
musik pa gymnasieskolan. Sist intervjuades Magnus som undervisar i &mnena Matematik och
NO pé grundskolan. I samtalen talar ldrarna om olika erfarenheter sprungna ur
dmnesintegrering och lyfter dérefter var och en olika virderingar av dess motivering och
syfte.

I samtalen med lérarna antas olika perspektiv om kontexten som léraren sitts i nar
dmnesintegrering sker. Henrik menar att vi som ldrare alltid arbetar pa flera lager. Han
exemplifierar rollen som léraren antar kopplat till &mnet musikhistoria. Vi har &mnena
musikhistoria och kulturhistoria som bdda &r underkategorier till &mnet historia. Ddrmed
identifierar lararen tre lager som han arbetar med samtidigt, antingen tillsammans med en
annan lérare eller hos sig sjdlv. Lararen antar i detta ljus ett progressivistiskt perspektiv som
handlar om definitionen av ett &mnesinnehéll. Detta anvinder ldraren i samtalet ocksd som en
motivering till att arbeta &mnesintegrerat. I samtalen talar Henrik om tre sétt som
undervisningsformen kan komma i: Tematiskt, Inom d@mnet musik och &mnesintegrerande
mellan tva &mnen, exempelvis musik och matematik. Liknande beskrivning lyfter &ven bada
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grundskolelédrarna. I fallet for Erik beskrivs det organisatoriska som ett arbete under en
”banderoll”, en artikulation i diskursen som kan dversittas till en undervisningsform som
ingdr 1 storre schemabrytande projekt dir man ’samlas under en rubrik”. Detta kan kopplas
samman med artikulationen “tematiskt” arbete. Slutligen nimns det mer individualiserade
integrerade arbetet mellan tva &mnen som Erik beskriver som “sticknalar” dér l4rare arbetar
parallellt med samma dmne men inte bryter schema eller ordinarie undervisningsform pa
grund av det amnesintegrerade.

I fallet for Magnus diskuteras dmnesintegrering i forhallande till det tematiska i form av
’skolprojekt”. En informerad praktik utifrin tidigare erfarenhet i att arbeta inom en av dessa
tre arbetsformer dr ndgot som alla tre ldrare delar: det Tematiska och projektinriktade som
sker kollegialt. I intervjuerna varierar arbetsformerna beroende pa vilka &mnen och stadier
som ldrarna undervisar i. P4 gymnasiet sker det kollegiala arbetet till storre delen mellan
musiklédrare, pd grundskolan mellan alla skolans dmnen.

I det kollegiala talar Magnus och Henrik om erfarenheter ddr &mnesintegrering ir en
aterkommande del av skolans arbete. I fallet for Magnus handlar det om schemabrytande
moment i projektform. I fallet for Henrik talas det om ett kollegium som kontinuerligt
implementerar &mnesintegrering i ordinarie undervisning. Henrik podngterar att man mdste
som kollegium arbeta fram ett arbetssétt tillsammans. Han menar dértill pa att det alltid
medf6ljer en risk med att arbeta dmnesintegrerat. Vad denna risk dr beskrivs som en svarighet
1 att veta utkomsten av arbetet.

Henrik: Amnesintegreringen den finns dir och det ir inte sa att den bara sker. Det ska det ska man
ha klart for sig. Man méste gora den. Och det maste man gé igenom pa lararlagsméten. Och man
maéste ocksé prova sig fram for det ar inte beskrivit hur.

Henrik menar att man som ldrare maste “prova sig fram” i och med att det i kursplanen inte dr
beskrivet hur man ska arbeta amnesintegrerat. Vad som hér inte talas om &r det ospecificerade
1 kursplanen och hur det aterkopplar till reflektioner i samma intervju dér Henrik pratar om
hur pass olika det kan vara mellan lirares uppldgg av &mnesintegrerad undervisning.

I samtalet med Erik kan dmnesintegrering innebéra en situation dér tva lirare parallellt
genomfor sin undervisning utan en tredje part (ledning, kollegium etcetera) som styr vad
tematiken ska innehélla. Lararna arbetar pd varsitt hill med ett besldktat amnesinnehall. Fokus
pa dmnesinnehdll och uppldgg ér upp till den enskilde ldraren om hur denne ska utforma sin
undervisning. Erik gor hir en distinktion mellan det &mnesdverskridande och kollegiala dér
det amnesdverskridande beskrivs som léttare att aterkoppla till centralt innehall till 1 kontrast
till det kollegiala samarbetet da det sker pa ett mer naturligt sitt. Henrik beskriver med
utgéngspunkt i olika musikdmnen ett liknande sitt att forhélla sig till amnesintegrering i
mindre format:
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Henrik: Om man pratar om gymnasiet sa finns det nagra tillfdllen som ér lite olika. En &r mellan
olika musikdmnen. Det finns ju redan i kursplanerna idag beskrivningar pé att man ska jobba med
integrering. Om man jobbar med musik och gehorsléra till exempel sé finns det en koppling direkt
till huvudinstrumentet, och det &r ganska naturligt eftersom det star i kursplanen att man ska gora
samma saker helt enkelt.

Henrik lyfter en central del inom dmnet musik: instrumentet som eleven utgar fran
som blir ett viktigt verktyg att knyta ihop tvd musikdmnen med olika innehall. Med
hénvisning till kursplanen skapar Henrik en mening om hur det faller sig naturligt att
dmnesintegrering sker i och med att &mnen ska gora samma saker om de kopplas till en
central utgdngspunkt for eleven. I detta fall huvudinstrumentet.

Henrik lyfter ett exempel med séngstudenter pd gymnasiet och undervisning i musikteori och
gehdrsldra. DA notldsning redan stér i1 deras respektive kursplan inom &mnet sang sa blir
dmnesintegrering inte nagot konstigt att arbeta med da han undervisar i notation under
musikteorin ocksé. Notation forekommer alltsa bade i séngundervisningen och i gehors- och
teoriundervisningen. I samma del av intervjun dr Henrik noggrann med att poédngtera att
dmnesintegreringen dr ndgot man maste gora, den kommer inte av sig sjdlv. Men att den kan
ske pa ett vildigt naturligt sitt mellan &mnen. Med musiken som grund talar dven Erik om
tidigare erfarenheter i gymnasieskolan diar amnesdverskridande arbete med musiken som
utgdngspunkt fungerat val. Lararna talar dock hiar om olika saker. Henrik lyfter en situation
dér undervisningen sker i vardagen medan Erik lyfter ett storre tematiskt projekt som géller
for en hel skola dér alla @&mnen deltar. Detta sitt att uttrycka sig i form av samverkan mellan
musikdmnen forekommer i intervjuerna endast nér ldrarna pratar om musikdmnen pé
gymnasieniva.

5.2 Mojligheter och utmaningar

Grundskoleldrarna talar om tva olika utmaningar. Den forsta handlar om en problematik dér
respektive ldrares &mne behdver anpassas till ett storre tematiskt arbete. Magnus uttrycker i
intervjun hur specifikt &mnet matematik ofta kan vara svart att anpassa till andra &mnen nér
man arbetar &mnesintegrerat nir man utgar fran tematik utanfér &mnesramarna. Detta grundas
i flera faktorer. En av de mest framtrddande berér kommunikation och planering mellan
ledning och arbetslag. Magnus beskriver tidigare erfarenheter da rektorer har informerat
arbetslag om ett tidsintervall dd arbetslaget ska arbeta &mnesintegrerat. Hér lyfts en
problematik dér tid till att planera ihop och genomforande av detta skapar en friktion med
ordinarie arbete. Magnus talar hir om en upplevd forutfattad mening fran ledning om larares
professionalitet och mojlighet till att snabbt arbeta ihop givande projekt under kort tid. For att
ett projekt ska bli bra krévs det mycket arbete.

Magnus: ...Ofta sé kdnns det som att rektorerna tanker att vi &r professionella och att det 4r sa
himla latt att géra. Men vi fér inte den planeringstid som behovs till projektet, for det &r mer 4n
vad man tror om man faktiskt vill géra ndgonting bra.
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Magnus understryker i samtalet vikten i att styra upp ett ramverk for ett imnesintegrerat
arbete. Aven om dmnesintegrerade projekt har genomforts pa skolan som Magnus talar om
och hur det ddr har funnits en fortroendetid for lararna uttrycker Magnus att utmaningen
ligger just i planeringen och forstaelse fran ledning sammankopplat med ett arbetslags
motivation behdver stimma Sverens for ett sddant arbete for att bli bra. Aterkopplat till det
dmnesspecifika menar d&ven Magnus att manga ldrare inom matematik och NO ofta kan
uttrycka en ovilja att arbeta med dmnesintegrerade projekt i relation till den egna
undervisningen.

Magnus: Framfor allt de matte och NO-ldrare som jag ténker ofta: Varfor ska vi gora det hér? Det
hér har ju inte alls med oss att gora. Istéllet for att ténka &t andra hallet med vad kan jag bidra
med hér? Hur kan jag fa det att bli bra for min undervisning? Vilka delar utav matematiken kan jag
pa ett naturligt sétt ta in?”

Magnus poédngterar att for att ett &mnesintegrerat arbete ska fungera vil i relation till ett
storre projekt behover ldraren forst se vilka delar av den individuelle ldrarens innehall
som kan Oversittas till ndgot storre pé ett naturligt sétt. Erik beskriver en liknande
utmaning i amnet musik. Det rdder en upplevelse om hur &mnet musik ofta kan kilas in i
storre projekt som géller for hela skolan. Har talar Erik om en specifik situation dir
innehallsniva relaterat till arskurs blir ett problem dé eleverna i fraga far for enkelt
material att arbeta utifrén.

Erik: Dar har vi letat mellan musik och matematik. Men den matematik som vi sysslar med den ar
for enkel for de dldre eleverna, det kan de redan. Det riacker att vi pratar och gér igenom dem sa
forstar de. Matteldraren behover inte &n en gang forklara att om du delar 4 pé er fran bli 2 och sé&
vidare.

Erik belyser hér en viktig skiljelinje om aspekter som kan vara utmanande respektive
enkelt for elever. En viss obalans uppstar mellan &mnena som ska integreras i och med
innehall. I omndmnandet av denna obalans finns det ddremot en risk i att utelamna vissa
didaktiska perspektiv som kanske mycket vil skulle fungera med berdrd arskurs och
korrelation med kunskapsniva och dédrmed jémna ut denna obalans.

Henrik som undervisar musik pd gymnasiet menar att &mnesintegrering inte bara innebér en
kunskapsutveckling hos eleven, utan dven hos lararen. Han exemplifierar hur elever pé
gymnasiet studerar &mnen mellan tre ar samtidigt som lararnas utbyte av kunskap sker under
mycket langre tid. Léraren stoter i denna mening pa d&mnesintegrering och lér sig minst lika
mycket som eleverna gor. Kvalitéter inom andra dmnen &r viktiga i det egna for att hitta
strategier for att nd en elev. Henrik talar ocksa om mdjligheter som uppstar ur kontinuerlig
dndring av kursplaner. Styrkan hér gestaltas 1 hur ett positivt arbetssétt som ges vid en dndring
av kursplan kan ge upphov till vil genomforda &mnesintegrerade arbetsformer. Nér
kursplanen sedan éndras fortskrider detta arbete. Hér specificerar Henrik inte vilka dndringar
som har varit positiva. Han reflekterar pa ett dvergripande sétt om implementering av
kursplaner i relation till det imnesintegrerade arbetet.
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Utmaningar som Henrik talar om handlar om hur processen att genomfora nagot
dmnesintegrerat alltid medfor en risk och att man aldrig riktigt vet hur det kan komma till att
bli i slutdindan. Osékerhetsfaktorn kan alltsa 6ka i och med dmnesintegrerad undervisning om
det inte gors pa rdtt satt. Henrik beskriver hur amnesintegrering i forhdllande till kursplan kan
tolkas pa flera sitt. Det finns inte en specifikation om vad man ska gora. Darmed blir det upp
till 1araren och kollegiet att utforma en plan. Henrik exemplifierar processen dar han beskriver
hur planeringsarbetet sker pd virterminen for att sedan foljas upp efterkommande host for att
se vad som fungerade och inte.

Sammanfattningsvis menar alla tre ldrare att ett imnesintegrerat arbete kraver mycket tid att
planera, genomfora och utvérdera for att faststélla dess positiva eller negativa effekt. Svaret
till varfor detta &r fallet varierar mellan ldrarna beroende pa tidigare erfarenheter. Det uttrycks
en motsdttning i samtalen om dmnesintegreringens mdjligheter och utmaningar relaterat till
tid och resurser. I Henriks fall innebdr &mnesintegrering ett verktyg till att gora arbetsbordan
for lararen mindre i ett klimat dér arbetstimmar ocksa blir mindre och planeringstiden mer
kriavande. Samtidigt kan &mnesintegrering enligt alla tre larare skapa goda forutséttningar for
elever att utveckla kunskap fran flera hall. Det understryks ocksa frén alla tre hur
dmnesintegrering i sig l4tt kan bli mycket tidskrdvande. Diaremot uteldmnas det en viktig
aspekt i samtalen med ldrarna. Nir direktiv fran ledning och rektor ndmns uteldmnas en
specifikation i upplevda antaganden fran rektors sida om larares mdjligheter till att anpassa
sin undervisning. Ett annat sétt att beskriva det pé ar hur ldrarna inte specificerar hur en
ledning inom organisation eller kollegium menar att ldrarna ska arbeta &mnesintegrerat nér
respektive kopplas till ett storre tematiskt arbete. Det finns ett antagande om var ansvaret
ligger 1 processen. Fran ett hall kan det vara fran ledning som menar att lararen ska anpassa
sin undervisning efter egen forméga och kreativitet, fran ldrarens héll kan det vara tvértom.
Detta &r saledes en problematik som grundas och hor till det kommunikativa.
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5.3 Bedomning och dmnesintegrering

I samtalet med Henrik framhévs ett holistiskt perspektiv som en viktig forutséttning till en
lyckad dmnesintegrerad arbetsform. Det &r viktigt att se eleven i ett storre sammanhang pé
grund av den kommunikation som sker inom det kollegiala dér dven uppf6ljning ingadr. Om
beddmning talar ldraren ddremot om olika faror som kan uppsta i just en sadan situation.
Henrik beskriver hur ldrare tillsammans borjar prata om elever for att ”stirka varandras
asikter” kring elevens d&mneskunskap, nagot som kan leda till att larare gor felbedomningar.
Henrik uttrycker att man darfor bor vara enkel, officiell och konkret i sin kommunikation for
att undvika samtal som kan leda till just detta:

Henrik: Det kan leda till en god vilja som blir dalig. Och det tror jag inte &r s& bra, utan man ska
vara saklig och faktiskt sdga vad som har hént. ”Ja, men det har inte jag sett ”, kan man sdga i
stdllet for att bekréfta och halla med. D& kanske andra ldraren har dokumentation och kan stddja
och visa pa nagonting som eleverna skulle ha visat p& i min lektion, och da blir jag nyfiken.
Kanske jag gor jag da ett omtest. Eleven kanske hade en délig dag. Kanske var det massa saker
som eleven inte har vagat visa det i situationen under min lektion. Eller sa har eleverna inte kidnt
sig sékra i situationen och dé kanske de gor det pé en individuell lektion. Sa ur ett
beddmningssanseende sé kan jag fa mer underlag fér min bedomning. Vilket &r bra. Ju mer man
vet om en elev eller student desto béttre blir det. Det blir aldrig saimre for da kan man se helheten
pa ett annat sétt.

Hur Henrik talar om det “officiella” och “konkreta” kan likstillas med en mening om att vara
kortfattad i sin beddmningsprocess och inte hamna i ett resonemang med andra dver en elev
med risk for omotiverad paverkan pa bedomningsunderlaget. Lararen placerar sig sjalv
samtidigt i en situation dir denne letar efter aspekter som denne kan ha missat i sin egen
bedomning. Det bor understrykas att detta sker inom &mnet musik pa gymnasiet diar mycket
dmnesrelaterade delar: rytmik, gehor, teori kan sammanlénkas pé naturliga sétt. Exempelvis
gehorsldra integrerat med sdngundervisning. D& samarbeten med ldrare i ¢j musikbaserade
dmnen tas upp 1 detta samtal s talar liraren inte om sdkandet efter aspekter som missas i ett
sadant ssmmanhang.

I samtalet med grundskoleldraren som undervisar i musik (Erik) antas ett perspektiv dér
lararen talar om hur man inte far nagot nytt bedomningsunderlag i och med det
dmnesintegrerade. Erik beskriver i samma mening hur det inte heller blir samma djup i
undervisningen.

Erik: Man far inte s& mycket nytt beddomningsunderlag egentligen, for det blir inte samma djup i
det man gor pé ndgot sitt. Det dr en del i en helhet och det ger ju i ett varde for eleverna, men ur
ett beddomningsanseende dr det inte nddvéndigtvis sé att det &r battre for mig.
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Erik ndmner kort direfter hur man 1 stéllet for att se det som att det tillfors nytt
bedomningsunderlag i stéllet far ett bedomningsunderlag i allt man gor, och att det
nddvindigtvis inte behdver vara sammankopplat med d&mnesintegrering hur
beddmningsunderlaget sitts samman. Déremot talar han om den positiva effekt som kan
uppstéd i bedomningen ur det &mnesintegrerade bade for eleven och for lararen.

Erik: Dar bada &mnena har glddje av det skulle kunna vara om man léser poesi eller lyrik i
svenskan, och att man gor lattexter i musiken. Eleven gor da en produkt som blir bedémd i tva
amnen. Det &r ju en vinst for bada nér det blir sa.

Detta exemplifierat nér Erik talar om sitt arbete med en annan ldrare i form av ”stickprov”,
dvs en undervisning som inte dr schemabrytande eller projektorienterad. Da det inte ndmns
ordagrant i samtalet kan &mnesintegrering agera som ett didaktiskt och bedomningsmetodiskt
verktyg till skillnad frén att i sig sjélvt vara upphov till ett nytt beddmningsunderlag. Léararen
sitter inte med Svenskaléraren i detta fall och tittar igenom gemensamt centralt innehéll
tillsammans, utan ser hur undervisningen anpassas pa ett mer mangsidigt satt.

Béde Magnus och Erik som arbetar pd grundskolan beskriver en tidigare ndmnd svarighet i att
anpassa sitt respektive dmne till storre projekt. Detta dven ur ett beddmningsperspektiv. Erik
talar om detta i forhéllande till didaktisk utformning och undervisningsinnehéll. Nar Magnus
fdr samma friga i relation till storre tematiska projekt beskrivs en upplevd avsaknad i att
tillsammans hitta beddmningar som gér bra ihop med kursplanen till matematik och NO pé
grundskolan jdmf{ort med vad som dr intentionen med ett visst projekt.

Magnus: Dir har alla projekten brustit. Forskningen menar ju att vinsten med att ha
amnesintegrerade projekt &r att man kan se formagor ifrén tvé olika &mnen samtidigt. Men vi har
nog aldrig ténkt s& med de projekten som jag har jobbat med. Inte uttalat, utan man har ju utgatt
ifran sina egna beddmningskriterier och applicerat dem i stéllet for att kika pa: ”Hur kan vi bada
hitta en bra gemensam ndmnare?”

Béda ldrarna uttrycker att ju storre ett projekt blir och ju mindre kopplat till respektive &mne
desto svérare att hitta en didaktisk utformning. I Magnus fall handlar det om en beddmning
som klingar vil med ordinarie undervisning.

5.4 Sammanfattning

Det finns en gemensam forestédllning mellan alla tre ldrare om att &mnesintegrering kan vara
utmanande att fa till. Samtliga tre larare havdar hur det kan rdda mycket olika uppfattningar
om dmnesintegrering pa arbetsplatser och i kollegium. Vissa lirare dr mer benidgna att arbeta
dmnesintegrerat dn andra, har man inte med sig arbetslaget som helhet blir det tillsammans
med praktiska utmaningar mycket svart att genomfora vél. Vad det dr som skapar en
motsdttning mot dmnesintegrering kan ur grundskoleldrarnas perspektiv ses som en situation
dér man som ldrare inte upplever en relevans kopplat till det egna @mnet. En upplevelse av hur
tematik och projekt gar fore undervisning.
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Lérarnas resonemang om undervisningsform i samtalen pekar pa att amnesgemensamt
innehall skapar ett spelrum for ldrare att arbeta i storre format da mycket av det innehall som
arbetas med kan kopplas samman. Amnen som inte har minga imnesgemensamma
komponenter i centralt innehall kan fortfarande innehélla amnesintegrering och déri fungera
vél. Sa ldnge som samarbetet kan ge ndgonting till bade ldrare och elever.

Diskursens utformning visar pd tvd perspektiv om vad dmnesintegrering kan innebéra.
Lararen kan se sig sjilv ur ett progressivistiskt perspektiv dar &mnesintegrering utgor delar av
en helhet. Lararen kan dven se sin egen roll som en del av detta inom egen kurs eller amne.
Musikhistoria innebér ett innehall om kulturhistoria, och dérvid kopplat till &mnet historia
etcetera. Det andra perspektivet berdr essentialism om ett &mnes forutbestimda ramar och hur
det sétts 1 relation till omgivningen. Déri kan ofta en frustration av en upplevd irrelevans till
ens eget amne uppsta beroende pa den form som dmnesintegreringen bygger pa.

Detta dterknyts dven i bedomningen. Det progressivistiska perspektivet berdr dterigen en
helhet dir vikten av att se eleven i storre sammanhang blir av stor vikt. Dértill lyfts dven
tanken om helhet ur elevens perspektiv i relation till undervisningen. Hér artikuleras den
formativa bedomningen inom diskursen. Vikten av aterkoppling och fokus pa
kunskapsutveckling i beddmningen blir en viktig aspekt. Det uttrycks i resultatet hur
dmnesintegrering i sig inte nddvéndigtvis ger upphov till nytt underlag, utan i stéllet agerar
som ett didaktiskt verktyg i undervisningen. Svérigheterna som uppstar i och med
dmnesspecifika ramar som inte passar ithop med vissa projektfokuserade arbetsformer knyts
dven samman till bedomning. Om det inte finns en central punkt i det egna centrala innehallet
kan det ddrmed bli svart att anpassa den &mnesintegrerade undervisningen till att generera ett
bra bedomningsunderlag.
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6 Diskussion

Det sjdlvstindiga arbetets diskussionskapitel dr disponerat med en inledande
resultatdiskussion dér resultat jimfors med andra forskningsresultat. Vidare foljer en
diskussion av vald teori och metod, implikationer for pedagogisk praktik och slutligen nigra
forslag pé vidare forskning.

6.1 Resultatdiskussion

Jag vill inleda denna resultatdiskussion med att jamfora tre undervisningsmodeller inom
samma diskurs som framgatt i mitt eget resultat med tre av Fogarty och Petes (2009) tio
modeller for amnesintegrering som forekommer i kapitlet om tidigare forskning.

Den forsta modellen som forekommer i mitt eget resultat innebér en arbetsform dér flera
larare i samrdd med ledning utformar en &mnesintegrerad undervisning. Denna form &r inte
dmnesspecifik och &r inte bunden till en specifik &mnesram, utan &r oftast projektbaserad.
Denna modell kan likstéllas med vad Fogarty & Pete kallar for The webbed model dér teman
och projekt bestimmer &mnesinnehillet. Den andra undervisningsmodellen som forekommer i
mitt resultat sker mer fokuserat mellan ett fatal larare ddr &mnesspecifika aspekter inom
ramarna for amnet integreras. Det dr hir dock inte antalet 1drare som &r den viktiga aspekten,
utan faktumet att lararnas respektive innehall 6verlappar med varandra pa ett sétt som sker
véldigt naturligt. Ett exempel dr ndr en musikldrare och en svenskaldrare mots 1 ett
dmnesoverskridande moment dér text och musik strdlar samman i den egna undervisningen. I
Fogarty och Petes fall (2009) kan detta beskrivas som the shared model som forekommer nér
tvd dmnen delar samma innehéll och dverlappar med varandra. Slutligen forkommer en
situation dér ldrare dr oberoende av varandra i sin &mnesintegrering. Lérarnas &mnen mots i
delar av sitt innehall. Ett exempel dr ndr Henrik som arbetar pd gymnasiet undervisar
sangelever i notation inom kursen musikteori och gehor. Samtidigt som elever som studerar
notation hos Henrik gor dven sé i1 kursen for elevens eget huvudinstrument. Ddrmed
forekommer dmnesintegrerande aspekter inom tva dmnen trots att de &r oberoende av
varandra. Denna modell kan kopplas till Fogarty & Petes (2009) cellular model dar amnen
mots 1 planering och organisering av undervisningen men dr i regel oberoende av varandra.

Lérarna placerar inte nddvéndigtvis sig sjdlva inom en och samma modell i alla situationer,
inte heller finns det nddvindigtvis en teoretisk utgangspunkt i motiveringen till att arbeta
inom en viss modell. Snarare uppstar den ur praktisk erfarenhet. I vissa fall (kap 5.1.) kan
ocksa kombinationer av flera modeller existera parallellt med varandra beroende pd vad
lararna arbetar med. Ett annat sitt att beskriva det pd ar hur ldrare kan arbeta inom flera lager
samtidigt inom definitionen av ett &mnesintegrerat arbetssitt. Motiveringen av vilken typ av
dmnesintegrering och déri ocksd bedomningsmetodik som anvénds speglas i resultatet av
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véarderingar som foresprakar ndgon av dessa tre modeller. Specifikt i denna studie har denna
méngsidighet ofta en allméndidaktisk utgadngspunkt.

Vidare kan en distinktion goras mellan grundskolan och gymnasiet. Resultatet visar att ldrarna
som arbetar 1 grundskolan dr mer benigna att inte vilja kilas in” tillsammans med andra
dmnen. Tidigare forskning visar pa problembeskrivningar om bristande undervisningstid med
det egna @mnesinnehéllet samt schemalidggning (Persson, 2011). Nigot som dven forekommer
i samtalen med ldrarna. Gymnasieldraren & andra sidan uttrycker ett bredare sétt att se pd och
arbeta med dmnesintegrering. Samma problematik forekommer inte hir. Vad detta kan bero
pa ér att man pa gymnasiet ofta dr flera ldrare dir undervisningen delas upp i1 kursinnehall. I
stdllet for att ha en musiklédrare sé har vi ett helt arbetslag som arbetar inom omradet musik
med olika inriktningar. Detta kan vara en av faktorerna som gor att ldraren upplever
dmnesintegrering som ndgot mer “’sjdlvklart” i undervisningen.

De motsittningar som finns ur ett historiskt perspektiv gor sig d&ven paminda i det
sjalvstiandiga arbetets resultat. Paralleller ur det diskursiva som skapas kan dras till det
motstdnd mot &mnesintegrering som tidigare presenteras (kap 2.2.) rérande motséttningen
mellan progressivism och essentialism. D4 ldrarna inte talar direkt i termer om motséttningar
sa belyser de pé olika sitt flera situationer ddr &mnesintegrering problematiseras utifrdn den
praktik de som ldrare forvéntas genomfora. Inom diskursen uppstér en frustration dér det egna
dmnet inte far en &mnesspecifik relevans i vissa integrerade arbetsformer. Denna beskrivning
ar ndrvarande bade nér ldrarna pratar om sin egen praktik, men forekommer ocksé nér de talar
om andra ldrares upplevelser av &mnesintegrering. Enligt det mélstyrda skolsystem som vi har
kan det falla sig naturligt att inramning av ett dmnesinnehall dr efterstrdvansvart.
Amnesintegrering kan diri resultera i nigot som kan genomforas nér det ir mojligt inom tva
eller flera &mnens ramar. Exemplifierat i en av de tre modellerna dér ett fatal lirare arbetar
tillsammans parallellt med varandra oberoende av en tredje part (kap 5.1).

Resultatet om méjligheter till utveckling speglar det Osterlind (2006) talar om i sin
avhandling Begreppsbildning i dmnesévergripande och undersokande sdtt. Potentialen till att
skapa helhet ur elevens perspektiv samt sa fron for motivation till forstdelse dr ndgot som
staimmer Overens med ldrarnas vardering av @mnesintegrering ndr “allt gér som det ska”. En
parallell kan @ven dras till Perssons (2011) studie dér individanpassning mojliggdrs samtidigt
som elever kan uppleva svarigheter och litt hamna efter. Vad som skiljer sig at i denna studie
ar hur mojliga svarigheter fran elevens hall uteldmnas i samtalen. Forklaringen till detta kan
vara att respondenterna frimst under intervjutillfille talar om ldrarens perspektiv, vilket ocksé
det sjdlvstindiga arbetet bygger pa.

Det lyfts tva typer av aterkoppling i resultat och tidigare forskning. Ett sitt &r mellan ldrarna
och inom arbetsgruppen. Dér finns det i resultatet ett sjdlvreflekterande fokus som efter en
langre tid leder till utvdrdering av det &mnesintegrerade arbetet. Ett annat sétt dr den
aterkoppling som sker inom beddmningen. Som tidigare beskrivet kan &mnesintegrering
Oppna upp nya mojligheter for kunskap hos eleven. Detta ger mojlighet till ett bredare sitt att
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utforma bedomningsmetodiken pa. Den ér i sin grund formativ och baseras pa en
feedbackprocess inom det amnesintegrerade arbetet. I tidigare nimnda modeller dr det dven
mojligt att arbeta med sambeddmning, som ocksa den tidigare forskningen i texten pekar pa.
Dartill &r tidigare ndimnda helhetsbegrepp som éterfinns bade i tidigare forskning och i denna
studies resultatdel kopplade till det formativa arbetssattet. Vad detta sjélvstandiga arbete
sammanfattningsvis pekar pé ir hur olika &mnesintegrerade modeller fungerar vél respektive
mindre vil for olika stadier, &mnen och kollegium.

6.2 Vald teori och metod

For att soka svar pd mina fragestéllningar har litteratur och insamling av tidigare forskning
med relevans inom flera aspekter av omradet amnesintegrering varit efterstravansvért. Mot
slutet av mitt sjilvsténdiga arbete vill jag nu samla ihop mitt resultat och bilda ett storre
perspektiv om dmnesintegreringens innebdrd. Denna efterstrdvan har dock funnits med hela
végen under arbetsprocessen. Jag bestimde mig tidigt att inkludera historisk bakgrund
tillsammans med nutida forskning om d@mnesomradet for att forsoka skapa en dverblick dver
vad dmnesintegrering och reformpedagogik tidigare har inneburit for ldrarprofessionen.
Dartill ocksé vad det kan innebéra idag.

Metodkapitlet med tillhérande undersdkning utformades efter tvd huvudsakliga
utgéngspunkter. Den forsta handlar om sjdlva undersokningen som baseras pé kvalitativa
intervjuer. Den andra handlar om analysprocessen dér diskursteori implementeras i
metodiken. Jag har upplevt en utmaning i och med vald undersokningsmetod da det ar svart i
att forma en overblick som kan referera till lararprofessionen som helhet. Den typ av empiri
som genereras via den kvalitativa undersokningen kan alltsd forlora ett helhetsperspektiv dver
empirin som kan vara intressant att undersdkas och har sd gjorts i andra sjilvstindiga arbeten
(Hermansson, A, Johansson, J, 2012). I relation till fragestillningen av det sjélvstindiga
arbetet har diskursiv analysmetod varit ett starkt redskap i bade utformning av metod och
resultatdel. Den genererade en mall att utga ifran med fragor som jag kunde stélla till mig
sjalv nér jag gick igenom insamlat empiriskt material.

Efter att ha analyserat resultatet och undersokt litteratur, forskningsartiklar och avhandlingar
kan jag nu uppleva en djupare forstaelse om mojligheterna som finns med dmnesintegrering.
Dirtill finns ocksa en djupare kunskap om de motsittningar som kan uppsté bade ur ett storre
och mindre perspektiv pd @mnesintegrering och dess implementering. Jag upplever det vara
utmanande att i ett sjdlvstindigt arbete pd grundniva redogora for flera olika teorier i och med
arbetets omfattning. Daremot har reflektioner om att kombinera olika teoretiska modeller for
att ytterligare fordjupa kunskap om &mnesintegreringens olika former gradvis vixt fram. Ett
exempel av en kombination av teorier att implementera i arbetet kan hdnvisas till fran kapitlet
om tidigare forskning dér Fogarty & Petes (2009) tio modeller for &mnesintegrering
presenteras. Detta dr ett alternativ av teori som kan komma att anvdndas och som har gett mig
en god inblick 1 hur amnesintegrering kan gestaltas.
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Det sdger forvisso i relation till detta arbetes syfte och fragestéllningar inte mycket om hur
lararens perspektiv ser ut. Snarare dr min uppfattning att detta kan vara ett kraftfullt didaktiskt
verktyg vid utformning av d&mnesintegrerade arbetssétt. Detta dr eventuellt foremal for en
annan undersokning med samma fokus pé lararperspektivet men med lirarens reflektioner
kring dessa modeller.

6.3 Pedagogisk praktik

Det finns ett bredare samhaéllsperspektiv som d&mnesintegreringen kontextualiseras i.
Amnesintegrering beskrivs i ldroplan och kursplaner vildigt brett (Skolverket, 2022) dir det
dmnesovergripande blir ett antal ej @mnesspecifika punkter som ska integreras in i
undervisningen, dértill foljer en allmén beskrivning om att eleven ska f& mojligheter till att
arbeta &mnesovergripande. Detta ska genomsyra all utbildning samtidigt som det inte finns en
konkret definition av hur implementeringen ska se ut. Inte heller finner vi nigot fortydligande
géllande dmnesintegrering mellan &mnesspecifika undervisningsformer. Vi kan som ldrare
och kollegium arbeta kreativt, hitta modeller att arbeta utifran samt utvdrdera efter praktisk
erfarenhet. Men vad som fungerar pa ett héll kan sla kil pa ett annat. Som beskrivet i
resultatdelen av detta arbete kan mycket bero pa vilken typ av arbetslag man som lérare
arbetar inom, vilka resurser i och med schemaldggning, planering och genomforande samt
vilken typ av dmnesintegrering som fokus vilar pa. Lindblom (2018) menar att ldroplaner
innebdr en styrning vars form skapas av en kunskapssyn sprungen ur samhéllets utformning
av vérderingar. Lindblom skriver i sin avhandling att ldroplanen ar en produkt av
kompromisser mellan politiskt utarbetade forslag. Den édr alltid i fordandring. Frdgan som i
detta ljus bor stillas dr hur utformning av &mnesintegreringens definition har paverkats av
detta. Intervjun med Henrik (kap 5) som beskriver hur en kursplan vid en tidpunkt kan
utformas vél fOr att sedan &ndras. Samtidigt kan larare stanna kvar i de system som fungerat
fran tidigare beskrivning av kursplanen. Detta dr egentligen en aspekt som kan kopplas till
vidare forskning, och ger upphov till en fragestédllning om vad som faktiskt fungerar ur ett
bredare perspektiv.

I och med detta sjdlvstdndiga arbete kan en implikation for pedagogisk praktik lyftas som
handlar om att bidra larare med olika arbetssitt och arbetsmodeller for amnesintegrering samt
hur respektive modell kan appliceras i olika situationer. Arbetet kan dven bidra larare med
verktyg till att forstd nér en viss modell 1dmpar sig till ett arbetssitt respektive nér en vald
modell blir mer utmanande 1 relation till olika aspekter utifrdn kollegium, eget amnesinnehall
samt praktiska mojligheter. Igenom denna medvetenhet kan det egna dmnets mangsidighet
dven befdstas och stirka ldraren att sjélv i sin anpassning av undervisning och i samarbetet
med andra ldrare pd ett mer medvetet sétt forbattra inte bara den egna undervisningen, utan
kan sa dven stédrka ett kollegium eller ett arbetslag.
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6.4 Vidare forskning

Avslutningsvis vill jag lyfta tva forslag pa vidare forskning inom omradet. Vi lever i en tid
dér skolan dr mélstyrd samtidigt som dmnesovergripande arbetssétt ska vara en del av
undervisningen. Som resultatet i denna studie har visat sa kan larare uppleva hur denna del av
laroplanen inte specificeras. Det forsta forslaget handlar saledes om att vidare undersdka vilka
sétt det kan ga att fortydliga vad som faktiskt menas med &mnesdverskridande arbetssétt i
laroplanen. En undersékning av mojliga beskrivning som innefattar flera olika modeller som
specificerar hur undervisningen ska g till bdde mellan &mnesspecifik undervisning och
mellan det &mnesspecifika och tematiska.

Respondenterna i denna studie och den tidigare forskning som presenterats visar pa manga
mojliga sitt att arbeta inom. Daremot kan orsaken till en vald modell bero pa ménga aspekter,
och kan argumenteras vara orsaken till att amnesintegrerade arbetsformer och deras respektive
tillhrande motivering ser sé olika ut. Den nya ldroplanen (Skolverket, 2022) 6ppnar ocksa
upp for manga nya formuleringar som enligt tidigare bendmning (se kap 2.1) kan handla om
innehall utanfér amnesramarna pa nya sitt. Exempel pé dessa huvudsakliga forandringar i
laroplanen kan innefatta foljande formuleringar:

e Betygskriterierna och kriterierna for bedomning av kunskaper dr mindre detaljerade
och Oppnar for varierade bedomningssituationer (Skolverket, 2022)

e Amnets karaktir har lyfts fram tydligare (Skolverket, 2022)

Detta skapar ett spelrum till att arbeta med implementerad &mnesintegrering och dartill &ven
anpassa bedomningen efter en sddan. Frdgan om huruvida dessa formuleringar kommer att
paverka ldrares undervisningsmetodik och syn pa bedomningspraktik &r en fragestéllning som
dock behdver undersokas i detta ljus. Dértill kan frdgan stillas om huruvida &mnesintegrering
utanfor &mnesramar under kommande ér blir en sjdlvklar del i det didaktiska arbetet. Kommer
tidigare nimnd motséttningar som ror d&mnet och dess inramning fortfarande vara en del av
diskursen?
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Bilaga: Intervjufragor

1. P4 vilka sitt har du tidigare arbetat med d&mnesintegrering?

2. 1vilken utstrickning har du arbetat med dmnesintegrering? Over en lingre tid eller i
form?

3. Hur har planeringsarbetet sett ut? Vilket kunskapsinnehall har du fokuserat pa?
4. Vilka svarigheter/utmaningar har kunnat identifieras?

5. Vilka for- och nackdelar anser du att det finns med dmnesintegrering?
sla fel,

6. Hur har &mnesintegrering paverkat din undervisning?

7. Hur har du anpassat din bedomning?
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