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Sammanfattning

Skolan har enligt laroplanen ansvar for att eleverna inhdmtar och utvecklar kunskaper som &r
nddvéndiga for varje individ och samhéllsmedlem. Det innebar bland annat att ge eleverna
overblick och sammanhang genom att anldgga 6vergripande perspektiv och samordna olika
amnesomraden s att eleverna far mojlighet att uppfatta storre kunskapsomraden som en helhet
(Skolverket, 2022a). Detta sjélvstandiga arbete handlar om &mnesintegrerad undervisning, ett
utvecklingsomrade med hog aktualitet. Syftet var att undersoka hur amnesintegrerad
undervisning bedrivs, stallt i relation till radande ramar, nedbrutet i tre fragestéllningar. 1 vilka
former praktiseras &mnesintegrerad undervisning? Hur varierar forutsattningarna mellan skolor
betraffande ramfaktorerna tid, organisation och samordning? Kan man urskilja nagra samband
mellan dessa ramfaktorer och den amnesintegrerade undervisningen i praktiken sdsom den
beskrivs avseende kvalitet och kvantitet. Undersokningen genomférdes genom tre intervjuer med
larare pa olika skolor. Materialet analyserades utifran ramfaktorteorin och resultatet visar pa
variationer bland de undersokta skolorna betraffande tid och grad av @mnesintegration samt avsatt
tid for planering och samordning. Det visar aven ett positivt samband mellan I6pande
planeringstid och samordningsfunktion a ena sidan och maluppfyllelse a den andra, det vill siga
ju mer avsatta resurser desto mer &mnesintegrerad undervisning i praktiken. Amnesintegration
forekommer bade i storre projekt, temaarbeten och enklare former dér eleverna far 6va formagan
att se samband, samma sorts formagor som enligt betygskriterierna gor skillnaden mellan héga
och laga betyg i skolan. Mot denna bakgrund foreslas den &mnesintegrerade undervisningen
inforas i hogre utstrackning som ett naturligt inslag i den l16pande skolverksamheten &n vad som
har visat sig i studien. Med utgangspunkt fran de nationella malen och som en féljd av resultatet i
studien foreslas bland annat en modell av praktiknara forskning med musikaliska inslag som i
forlangningen kan ge den &mnesintegrerade undervisningen en starkare plattform.

Sokord: Amnesintegrerad undervisning, Amnesintegration, Ramfaktorteori, Kunskapsutveckling,
Holism



Abstract

According to the curriculum, the school is responsible for ensuring that students acquire and
develop knowledge that is necessary for every individual and member of society. This means,
among other things, giving the students an overview and context by creating an overall
perspective, as well as coordinating different subject areas so that the students can perceive larger
areas of knowledge (Skolverket, 2022a). This study is about subject-integrated teaching, a highly
topical area of development. The aim was to examine how interdisciplinary teaching is
conducted, in relation to prevailing frameworks, broken down into three issues. In what forms is
interdisciplinary teaching practiced? How do the conditions vary between schools regarding the
frame factors of time, organization, and coordination? Can one discern any connections between
these frame factors and the subject-integrated teaching in practice as it is described in terms of
quality and quantity. The survey was conducted through three interviews with teachers at
different schools. The material was analysed based on the frame factor theory and the results
show variations among the investigated schools regarding the occurrence in time and degree of
integration as well as allocated resources. The result also shows a positive relationship between
planning time and coordination function on the one hand and goal fulfillment on the other, that is,
the more allocated resources, the more subject-integrated teaching in practice. Subject integration
occurs both in larger projects, theme works and simpler forms where students get to practice their
ability to see connections, the same kind of abilities that, according to the grading criteria, make
the difference between high and low grades in school. Against this background, it is proposed
that the subject-integrated teaching be introduced to a greater extent as a natural element in the
ongoing school activities than what has been shown in the study. Based on the national goals and
because of the results of the study, a model for practice-based research is proposed, with musical
elements that can ultimately give subject-integrated teaching a stronger platform.

Keywords: Integrated curriculum, Interdisciplinary teaching, Transdisciplinary teaching, Frame

factor theory
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1 Inledning

I inledningen av laroplanen framhalls att utbildningen, vilandes pa demokratins grund, syftar
till att elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och varden (Skolverket, 2022a). Den ska
vidare framja alla elevers utveckling och en livslang lust att lara. Det handlar alltsa, utéver
rena kunskaper, dven om fostran och motivation. Skolan ska forma utbildningen sa att den
bidrar till formaga och drivkraft hos eleverna att pa egen hand, dven efter skoltiden, fortsatta
att lara. Undervisningen delas in i avgransade kunskapsomraden i form av amnen och kurser
for att strukturera verksamheten. Utanfor skolan &r inte dessa granser lika tydliga. |
verkligheten flyter alla kunskapsfalt sasmman i dagliga handlingar och beslut, stora som sma
och mer eller mindre vélgrundade i stunden. Reella problem kréaver ofta kunskaper fran olika
omraden och forstaelse for olika sammanhang. Jag tror att samhallsrelaterade och reella inslag
i undervisningen kan leda till viktiga kunskaper och férmagor. Det kan ocksa bidra till en
upplevelse av skolarbetet som meningsfullt, med en starkt motivation hos eleverna som foljd.
Denna uppsats intresserar sig for amnesintegrerad undervisning och dess forutsattningar i
skolan, som ett pedagogiskt instrument for att kunna mota samhéllets snabba férandring, som
staller allt hogre krav pa forstaelse for olika perspektiv, saval for det sociala samspelet som
for kunskapsmassiga sammanhang. Mitt intresse for dessa fragor, som &r av holistisk karaktar,
har bidragit till att jag valde att utbilda mig till larare i s till synes skilda &mnen som biologi
och musik. Musikaliska begrepp anvands ofta som metafor for olika aktiviteter och tillstand.
Att vara med pa noterna, eller att vara taktfull, ar uttryck som kan passa in pa oss manniskor
och vart satt att vara. Musik ar ett kreativt &mne och en uttrycksform som kéannetecknas av
skapargladje och samspel pa olika satt, nagot som har inspirerat till detta sjalvstandiga arbete.

1.1 Bakgrund

Livet &r, hart uttryckt, en kamp for éverlevnad och resurserna maste i nagon mening alltid
erovras. Ju battre formaga till anpassning till omgivningen, desto battre forutsattningar for
overlevnad, enligt Darwins evolutionsteori om det naturliga urvalet (Darwin, 1872). Utifran
denna grundlaggande teori ar manniskans kognitiva formaga att utveckla kunskaper och
forstaelse en tillgang for att kunna styra vart handlande och méta vara behov.

Utvecklingspsykologen Jean Piaget (1964) forklarade kunskapsutveckling som ett standigt
pagaende uppbyggnadsarbete for att uppna jamvikt. Behovet av jamvikt tillfredsstalls nar nya
intryck inforlivas med var inre kunskap, en process som sker oupphorligen. For att forbattra
forutsattningarna for 6verlevnad behdver man uppleva en forstaelse av sin omvérld, menade
Piaget. Genom livet bygger var och en sin egen inre struktur av erfarenheter, tankar,
iakttagelser och minnen, en unik konstruktion beroende pa vad man har erfarit i livet. Det &r
med denna plattform som mall vi tolkar vara intryck och méter omvérlden (Piaget, 1964). Av
denna teori foljer att individer orienterar sig och handlar baserat pa sin forstaelse av



omgivningen. Den amerikanske pedagogen och filosofen John Dewey dgnade sig at fragor
som handlade om skolan, samhaéllet och individen. Dewey hédnvisade till en
kunskapsdefinition dar kunskapens varde avgors av dess nytta. Han menade att skolan &r
samhallets styrinstrument bade vad géller elevernas egen utveckling och samhallets framtid
och foresprakade en utbildning och ett amnesstoff anpassat till de praktiska problem som
eleverna skulle komma att mota i samhallet (Dewey, 2004). Han framhdll att verkligt larande
ar kopplat till en planerad handling dar eleven far utga fran en egen malbild. Verklig kunskap
kan endast uppnas genom att soka uppfylla egna mal, att fa prova sina idéer genom att
omsatta dem i handling och sedan studera och reflektera dver resultatet, samt eventuellt
ompréva sina mal och planer. Sadana erfarenheter framjar elevernas utveckling och ar en
vardefull traning for livet som vuxen, menade Dewey (Sundgren, 2018).

Psykologen Lev Vygotskij beskrev redan tidigt 1900-tal hur formagan att forestalla sig inre
bilder, representationer av omvarlden ar avgodrande for att skaffa erfarenhet och bilda en
verklighetsuppfattning. Han forstar manniskans beteende som en verksamhet bestaende av
bade en reproduktion av verkligheten och en kreativ, kombinatorisk aktivitet. Forestallningar i
fantasin bygger pa element fran verkligheten. Pa detta satt skapas nya kombinationer i
riktning mot framtiden (Vygotskij, 2013).

Genom dessa teorier vill jag fran olika hall narma mig det amnesintegrerade tankesattet, for
att forsta den projektbaserade undervisningen och dess nara koppling till verkligheten och
samhallslivet. | trender av bade globalisering och individualisering parallellt staller det
senmoderna samhallet hoga krav pad medborgarnas formaga att informera sig och fatta
valgrundade beslut (Blanck, 2014). Sadana resonemang anser jag aktualiserar fragan hur
undervisningen kan utvecklas och bést anpassas for att mota dessa samhéllsbehov.

Skolan ska tillse att eleverna utvecklar kunskaper som ar nédvéndiga for varje individ och
samhallsmedlem, dven som grund for fortsatt utbildning. Det innebér bland annat att ge
eleverna éverblick och sammanhang genom att i undervisningen anléagga évergripande
perspektiv (Skolverket, 2022a). Rektor har ett sarskilt ansvar for att undervisningen i olika
amnesomraden samordnas s att eleverna far mojlighet att uppfatta storre kunskapsomraden
som en helhet. Lararen ska organisera och genomfora arbetet sa att eleven far mojligheter till
amnesfordjupning, 6verblick och sammanhang och far méjligheter att arbeta
amnesovergripande (Skolverket, 2022a). Mot den bakgrunden ser jag det som meningsfullt att
undersodka hur @mnesintegrerad undervisning bedrivs och hur forutsattningarna varierar
mellan olika skolor. Med utgangspunkt fran resultatet avser jag att resonera kring begreppen
kvalitet, likvardighet och utveckling inom utbildningen, med en ambition att frdmja larande
och goda skolresultat.



1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att undersoka amnesintegrerad undervisning sa som den beskrivs av
praktiserande larare i musik, NO (naturorienterade &mnen), SO (samhéllsorienterade &mnen)
och matematik, stallt i relation till raddande ramar.

e | vilka former praktiseras amnesintegrerad undervisning s som den beskrivs av
utvalda larare i musik och andra &mnen?

e Hur beskrivs ramarna betraffande faktorerna tid, organisation och samordning for den
amnesintegrerade undervisningen?

e Kan man urskilja nadgra samband mellan dessa ramfaktorer och den d&mnesintegrerade
undervisningen i praktiken sasom den beskrivs avseende kvalitet och kvantitet och hur
kan detta samband i sa fall beskrivas?

2 Forskning och litteratur

Detta sjalvstandiga arbete handlar om tillampningen av &mnesintegrerad undervisning. En
betraktelse av dess forutsattningar behdver narma sig de forhallanden som rader pa plats for
att kunna ge ett meningsfullt resultat. Det leder till nedslag i verkligheten, i det har fallet hos
larare i skolor dar undervisningen bedrivs. Vid sidan av forskning och uppsatser kring sjélva
undervisningen som sadan, inkluderas har aven andra viktiga dokument som paverkar
verksamheten. De anger grundldggande forutsattningar for larare och skolans verksamhet och
ar darfor av intresse i denna undersokning.

2.1 Styrdokument och kollektivavtal

Skolans pedagogiska styrning sker ytterst i Sveriges riksdag genom skollagen. I dess
foreskrifter hanvisas till 1aroplanerna, som anger ramarna for utbildningen i de olika
skolformerna. Skolans resurser beslutas av Sveriges kommuner och lararnas arbetsvillkor
avgors i forhandlingar mellan arbetsmarknadens parter, det vill sadga fackforbund och
arbetsgivarorganisationer.

Det &r en grundl&ggande princip for den svenska skolan att alla elever ska erbjudas en
likvardig utbildning oavsett varierande forutsattningar. Skollagens 1 kap. 9 paragrafen sager
att utbildningen inom skolvésendet ska vara likvardig oavsett var i landet den anordnas
(Skollag, 2010). | efterfoljande paragrafer 10 och 11 anges att barnets bésta ska vara
utgangspunkt for all utbildning enligt skollagen, samt att det i varje skolform ska géalla en
laroplan utifran lagens bestammelser. Laroplanen ska ange utbildningens vardegrund och
uppdrag och ange mal och riktlinjer fér utbildningen (Skollag (2010, u.a.).



I laroplanens forsta kapitel om skolans vardegrund och uppdrag forklaras begreppet likvérdig
utbildning som att undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov
(Skolverket, 2022a). Detta tar sin utgangspunkt i de nationella malen som senast redovisats av
Skolverket 2022. Avsikten &r att befasta ett nationellt kvalitetssystem och skapa nationell
samling kring de prioriterade omradena likvardighet, kvalitet och utveckling inom skolan
(Skolverket, 2022b). Att skolans verksamhet moter de nationella malen &r ett ansvar som vilar
pa huvudmannen. En kvalitativ utveckling kraver ett systematiskt arbete av skolledning och
larare, dar nya metoder utvecklas och prévas i samspel med elever (Skolverket, 2022a).
Skolverket utgar fran alla barns och elevers rétt till utbildning av lika god kvalitet oavsett var i
landet man bor eller andra olika forutsattningar samt att de, med stéd av skolans
kompensatoriska uppdrag ska ges lika mojligheter att lyckas med sina studier (Skolverket,
2022Db). Det handlar saledes om en kombination av bade stabila och féljsamma ramar, for en
enhetlig grundstruktur och samtidigt en flexibel formaga att mota varierande forutsattningar,
bade pa skol- och elevniva.

Larare och elever arbetar tillsammans for att omsétta laroplanens intentioner i praktiken. Det
ar genom inramning av resurserna som de nationella malsattningarna ska uppnas.
Kollektivavtalet som omfattar svenska larare &r en gverenskommelse mellan lararnas
fackférbund och Sveriges kommuner och regioner. | avtalet har man bland annat kommit
Overens om att ta ett gemensamt ansvar for kompetensforsorjning, for lararyrkets attraktivitet
och for arbetsmiljon, exempelvis genom att understddja det lokala arbetet for balans mellan
uppdrag och forutsattningar. Exempel pa samverkan:
e Engenomgang av uppdrag utifran lagstiftning, férordning, lokala styrdokument och
tankar och idéer for att skapa gemensamma ramar for arbetet.
¢ Organisatoriskt och socialt arbetsmiljoarbete ska bedrivas systematiskt med sérskilt
fokus pa organisation, tidsanvandning, prioriteringsordning och en god arbetsmiljo.
o Tydliggora arbetsformer genom att sakerstalla att arbetstagaren far den tid som behdvs
for att kunna fullfélja det uppdrag, enskilt savéal som i samarbete med kollegor.
e Metoder for att sékerstélla balansen mellan uppdrag och resurser.

(Sveriges Lérare, 2023)



2.2 Amnesintegrerad undervisning

Tva undersokningar som fran olika hall har observerat amnesintegrerad undervisning i skolan
beskriver de fordelar och nackdelar som upplevs hos bade larare och elever. Kjellgren och
Akemark (2009) samt Andersson och Svensson (2012) beskriver sina resultat i liknande
ordalag, dar den storsta fordelen handlar om att eleverna far en helhetskansla och en 6kad
forstaelse for sammanhang. Andra fordelar som framhalls ar 6kad studiemotivation,
mojligheter till individanpassning, storre sjalvstandighet, formaga att ta eget ansvar for
studierna, god samarbetsformaga i grupp. Aven hos larare namns helhetssyn vid planeringen
och betygsattning som fordelar. Det utokade samarbetet lararna emellan var en stor fordel
(Kjellgren & Akermark, 2009). Nackdelar som framkommer &r risken for att elever med
svarigheter inte formar ta tillrackligt ansvar och riskerar att hamna efter. Aven praktiska
svarigheter att planera sin skoldag namns bland elever (Andersson & Svensson, 2012).

Ett utbrett resultat som framkommer i det studerade forskningsmaterialet &r en hos larare
upplevd arbetsbérda och orimlig tidsatgang vid planering av den amnesintegrerade
undervisningen. Detta sker pa bekostnad av den amnesspecifika undervisningen och skapar
stress. Dessa undersokningar ar manga ar gamla och jag ser det som meningsfullt att lyfta
fragan for nya betraktelser.

For att mojliggora vetenskapliga studier, saval internationella som svenska, har det utvecklats
ett relativt enhetligt principiellt ramverk for hur det &mnesintegrerade arbetssattet kan
differentieras och askadliggoras. Blanck (2014) presenterar i sin avhandling om
samhallskunskapsamnet i samspel med andra &mnen i &mnesintegrerade projekt en s.k.
analysram som visar hur amnesintegration kan beskrivas i olika former utifran &mnessamspel
i olika grad av integration, ett spanningsfalt mellan ingen samordning mellan &mnen och totalt
samordnad dmnesintegrerad undervisning (Blanck, 2014). Applebee m.fl. (2007) forklarar
ramverket som ett interdisciplinart kontinuum, som illustreras med nedanstaende
integrationsnivaer, langs vilket en rérelse ar mojlig 6ver tid, i bada riktningarna.

The Interdisciplinay Continuum (by Applebee et al.)

Type of Curriculum Related Terms Characterized by
Predisciplinary Integrated; thematic Everyday knowledge: Disciplinary
Concepts undifferentiated
Disciplinary Subject-based Discipline-based concepts
Correlated Multidisciplinary; Discipline-based concepts related to
complementary common topics among disciplines

juxtaposed; parallel;
sequenced; thematic

webbed

Shared Thematic; interdisciplinary; Concepts overlapping across
integrated; broad field disciplines, disciplines mutually
curriculum supportive

Reconstructed Synthesized; blended; Concepts overlapping across
Fused; core curriculum; disciplines, eliminating
Problem centered; disciplinary boundaries

Integrated, integrative



Med avstamp 1 laroplanens tudelade strdvan att betona bade @mne och dmnesintegration”
(Blanck, 2014), bor man fraga sig under vilka omstandigheter det passar battre med
amnesspecifik undervisning och nar amnesintegration kan vara att foredra och framhaller
vikten av att se sambandet mellan &mnesspecifik och @mnesintegrerad undervisning snarare
an att de utesluter varandra (Blanck, 2014). Applebee konstaterar pa liknande sétt att det kan
vara mer konstruktivt att fundera 6ver sammanhang dér tvarvetenskapliga respektive
disciplinbaserade studier ar mest anvandbart snarare &n att tala om den ena eller andra typen
av studier (Applebee m.fl., 2007).

Ett aterkommande inslag i denna studie ar forhallandet mellan den inzoomade, detaljerade,
forminskade betraktelsen och den utzoomade, 6verblickande helhetssynen. Det kan beskrivas
som en holistisk—reduktionistisk rorelse i djupled (Lindsten, 2015). Gustav Lindsten tar
fugans musikaliska form som exempel och utvecklar i sin kandidatuppsats det egna
musikskapandet utifran bade en musikalisk helhetsbild som visar de stora dragen och en
gestaltning av det mer detaljerade arbetet i kompositionen. Det ar en betraktelse som kan
anses ha barighet dven i detta sjalvstandiga arbete om dmnesintegration. Rérelsen mellan de
fina strukturerna och sma detaljerna och det storre perspektivet ger mojlighet att forsta
sammanhang som framtrader da tvarvetenskapliga kunskapsomraden fors samman. Pa detta
satt kan man askadliggora sambandet mellan &mnesspecifik och &mnesintegrerad kunskap
som ett msesidigt beroende, likt de tankesatt och modeller av Blanck och Applebee rérande
begreppet kontinuum.



3 Teoretiskt perspektiv

Detta sjalvstandiga arbete foljer tva spar. Det ena handlar om inverkande ramfaktorer, det vill
séga resurser, eller medel, for den &mnesintegrerade undervisningen. Det andra handlar om
andamalet med resurserna, i det har fallet forekomsten av kvalitativ amnesintegration och
forestallningar kring densamma hos deltagande larare. Med utgangspunkt fran nedanstaende
teoretiska perspektiv har det empiriska materialet brutits ned och sorterats i tva
huvudkategorier av teman eller aspekter, vilka beskrivs vidare i kapitel 4.

3.1 Ramfaktorteori

Grundskolan infordes i Sverige 1962. Dessforinnan, i samband med utbildningsreformerna
efter andra varldskriget, diskuterades den sa kallade differentieringsfragan. Den handlade om
huruvida och hur lange alla barn skulle ga i samma skola, eller om man behévde ha olika
utbildningsvagar for olika begavning och samhéllsklasser. De laroplaner som formades pa
1960-talet byggde pa att styra skolans innehall for att uppna likvardighet, nagot som
mojliggjorde for fler att fa utbildning. Att forma ett likvardigt skolsystem skedde genom att
gora forutsattningarna liksom innehallet sa lika som méjligt. I ljuset av denna utveckling
grundlades ramfaktorteorin av Urban Dahllof och skulle senare vidareutvecklas av UIf P
Lundgren med flera. Kérnan i modellen var att se styrning av utbildning och undervisning
som mojligheter inom givna ramar och inte som effekter av insatser (Lundgren, 1999).

Ramfaktorteorin bygger pa antagandet att ramar ger ett forutsattningar for en process.
Ramarna ger eller hindrar méjligheter men &r inte direkta orsaker till en viss verkan. Om ett
tydligt mal finns for en process behéver ramarna anpassas sa att processen blir mojlig.
Ramfaktorteorin tydliggjorde att styrningen mot ett visst mal eller resultat forutsatte
olikartade villkor, det vill sédga en styrning baserat pa malet for utbildningen. ”Den politiska
styrningen av svensk skola har gatt fran styrning av resurser och genom regler for
resursanvandning till en styrning mot mal och resultat” (Lundgren, 1999).

Ramfaktorteorin har genom aren vidareutvecklats till den laroplansteori som ligger till grund
for senare tids helt nya typ av laroplan, dar malen uttrycks mindre i stoff och mer i termer av
begrepp, sammanhang och kunskap som instrument for larande (Lundgren, 1999). | den har
studien, som handlar om &mnesintegrerad undervisning och dess forutsattningar kan denna
teori anses vara lamplig som redskap for att se eventuella orsakssamband mellan d&ndamal och
medel.



4 Metod

4.1 Analysverktyg

Med inspiration fran de analysramar som har presenterats av Blanck och Applebee har jag
utformat en systematisk linje enligt figuren nedan, anpassad for den kontext som férekommer
i studien. Med denna som stdd &r intentionen att nyansera intervjuerna for att kunna urskilja
eventuella skillnader och likheter i deltagarnas berattelser. Har bor tillaggas att denna ram ar
systematiskt uppbyggd och beskriver ett s.k. kontinuum, vilket innebér att de fyra nivaerna
och alla punkter daremellan i verkligheten & sammanhangande och kan betraktas som
“hallplatser” utmed en utvecklingslinje i en holistisk—reduktionistisk rorelse som har
beskrivits tidigare (Lindsten, 2015). Till exempel utvecklas ett projekt fran vanster till hoger
utmed utvecklingslinjen, men rérelsen kan dven ske at andra hallet vid behov av 6vergripande
rekapitulation. | resultatet langre fram ska man forsta de réda pilarna som nivamarkeringar
dar stadier till vanster om pilen har passerats. Analysverktyget ar tankt att fylla tva funktioner
som matskala, dels for lararens helhetsbedémning rérande tidsférdelningen av den
amnesintegrerade undervisningen, dels for en klassning av konkreta undervisningssituationer
sasom de beskrivits av deltagande larare.

Kategorier for amnessamspel utmed en utvecklingslinje

Exempelbild

Forvetenskapligt Sammankopplande Forenande Omskapande
Predisciplinary Correlated Shared Reconstructed

Att..! Om..! Hur..? Varfor..?

Forvetenskapligt: | verkligheten, vid t.ex. stadsvandring, ett studiebesok eller genom
forkunskaper, noterar man att...verkliga miljéer &r sammansatta av olika &mnesomraden. Det
sker genom medveten eller undermedveten varseblivning.

Sammankopplande: Under en lektion i ett visst dmne, stannar man upp och konstaterar
0Mm...det framstdr som ett annat #mne har betydelse for det man arbetar med. Djupare an sa
gar man inte.

Forenande: Har gar man lite djupare for att forstd och kanske ocksa beskriva hur ... olika
amnesomraden hanger ihop, exempelvis vid tematiska arbeten.

Omskapande: Varfor... behdver vi se samband? Jo, for att kunna 16sa verkliga problem
behover man gdra anpassningar och skapande i riktning framat. Allteftersom justering och
manipulering gors for att na ett slutligt resultat, suddas granserna successivt ut hos de
ursprungliga @mnena och nagot nytt fenomen tar form.



4.2 Praktiskt genomférande

Den empiriska undersékningen har skett genom intervjuer. Populationen utgjordes av larare
inom olika amnesomraden genom fysiskt mote eller Gver Zoom, pa grundskola och
gymnasium. Urvalet gjordes utifran erfarenhet av @mnesintegrerad undervisning och att
deltagarna har bidragit med underlag fran nagot olika perspektiv sinsemellan. De
representerade amnena var musik, matematik, NO (naturorienterade &mnen) och SO
(samhaéllsorienterade @mnen). Intervjufragorna, som finns tillgangliga i bilaga, harstammar
fran syfte och fragestallningar utgérandes en stomme i samtalen. Malet var att undersoka
forhallandena sasom de upplevs ur ett lararperspektiv i skolorna med ett uttryckligt onskemal
om fritt och nyanserat reflekterande utifran egna erfarenheter hos informanterna, med viss
styrning via de forberedda fragestallningarna. Intervjuerna genomfordes i en semistrukturerad
form. Efter forsta delen av varije intervju stalldes nagra av fragorna pa nytt, nagot mer
nyanserade med det analysverktyg som grund. Syftet var att ge mojlighet for lararna att i
tanken gora en indelning av sin undervisning kopplat till analysverktygets respektive niva av
amnesintegration for att i slutandan erhalla lararnas tidsmassiga uppskattningar av forekomst
av amnesintegrerad undervisning inom respektive niva.

Informanter
| foljande presentation av intervjupersonerna presenteras dessa med fingerade namn.

Lérare 1: Anna

Skola 1: grundskola kranskommun till Stockholm
Arskurser: 7 till 9

Amnen: Musik och Matematik

Lararen: Malin

Skola 2: grundskola, kranskommun till Stockholm
Arskurser: 7 till 9

Amnen: NO (Fysik, Kemi, Biologi) och Matematik

Lararen: Fredrik

Skola 3: gymnasieskola, kranskommun till Stockholm
Arskurser: 1,2 och 3

Amnen: SO (Geografi och Samhallskunskap)



4.3 Modell for analys

Det empiriska materialet har sammanstallts och bearbetats sa att data av relevans for studiens
syfte och fragestallningar har extraherats. Detta har inbegripit en systematisk analysprocess
med sérskild vikt vid att innebdrden ej férvanskas. Ambitionen ar slutligen att betrakta
resultatet i ljuset av annan forskning for en diskussion pa ett vidare plan i relation till andra
studier och infor fortsatt forskning och utveckling. Foljande steg visar hur processen har gatt
till i denna undersdkning:

1. Koncentrering och renodling

Presentation av sammanfattning

3. Systematisk kodning och kategorisering i teman
Data har kodats i kategorier sprungna ur studiens syfte och fragestéllningar via de
styrande fragorna under intervjuerna, med utgangspunkt fran valda teoretiska
perspektiv.

4. Tematisk tolkning
Hér vidtar en omformulerande generalisering i syfte att skapa ett ”franovan”-
perspektiv och en enhetlig spraklig form. Det tolkade innehallet presenteras i avsikt att
ge lasaren en 6verskadlighet och samtidigt en mojlighet till att upptacka detaljer,
likheter och skillnader i beréattelser. Denna sammanstallning ligger till grund for
efterféljande relatering.

5. Relaterande analys
Resultatet fran respektive skola kondenseras och jamfors i syfte att finna samband
mellan a&ndamal och medel.

N

4.4 Tematisk kodning

Intervjumaterialet har delats upp i tva huvudkategorier. Det handlar som tidigare beskrivits
om & ena sidan inverkande ramfaktorer, det vill siga resurserna, eller medlen, for den
amnesintegrerade undervisningen, samt & andra sidan andamalet med resurserna, alltsa
forekomst av kvalitativ damnesintegration. Med utgangspunkt fran syfte, fragestéallningar och
intervjuer, har det empiriska materialet brutits ned och kodats i nedanstaende teman. De ska ]
ses som en komplett lista av ramfaktorer resp. malsattningar for undervisningen, utan ett
kodningsverktyg ur nagra olika aspekter, framtaget for studien i syfte att tolka beréattelser och
lyfta fram det meningsbarande innehallet ur det empiriska materialet. De ramfaktoriella
aspekterna syftar till att belysa forutsattningarna for att bedriva amnesintegrerad undervisning.
De dandamalsmassiga aspekterna syftar dels till att astadkomma en viss tids- och
kvalitetsmassig matbarhet (analysverktyget), dels att fa en uppfattning om hur respektive
larare beskriver den &mnesintegrerade undervisningens kvalitativa for- och nackdelar.
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Ramfaktoriella teman (aspekter kring medlen fér amnesintegration)

e Resurstid for planering och undervisning
¢ Organisation

e Schema
e Samordning
e Styrning

e Arbetsmiljo
e Larares motivation

Andamalsmaéssiga teman (aspekter kring &mnesintegration)

e Analysverktyg for integrationsgrad (se kap. 3.1)
e Amnesintegrerad undervisning (i praktiken)

e Motivation hos elever

e Pedagogisk betydelse

e Likvardighet

e Synergier

e Beddmning

4.5 Vetenskaplighet

Foremalet for studien, amnesintegration, handlar om betraktelser och tolkning av fenomen
fran olika synvinklar. Detta &r en kvalitativ studie med intervjuer av ett begransat antal
deltagare och det bedéms som viktigt for trovardigheten att synliggéra i vilken utstrackning
informanterna delar samma grundsyn kring &mnet eftersom de utgor individuella subjekt med
olika bakgrundserfarenhet. Emellertid anser jag beroende pa det ringa antalet informanter, att
oavsett om jamforelsen ar relevant mellan de studerade objekten utifran validitet och
reliabilitet, bor resultatet ej tas for generellt gallande annat an pa ett indikatoriskt plan, alltsa
framst som grund for vidare forskning. Jag vill ocksa varna en transparens, sa att alla delar i
arbetet genomgaende kan foljas, provas och ifragasattas av lasaren i en vetenskaplig
diskussion.
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4.6 Etiskt perspektiv

Forskningsetiska dvervéganden handlar i hog grad om att hitta en rimlig balans mellan olika
intressen som alla dr legitima. Kunskaps- och integritetsintresset ar sadana exempel
(Vetenskapsradet, 2017). Det forskningsetiska perspektivet i samband med denna studie kan
pa samma satt sagas besta av tva delar. Den ena handlar om ett forhallningssitt till kunskaper
och principer i fraga om arlighet i processen vid sokande, behandling och tolkning av
information. Den andra principen handlar om ett integritetsansvar gentemot involverade
personer. | syfte att i mojligaste man vérna integriteten hos deltagande informanter ska i
samband med intervjuerna ett antal krav vara uppfyllda (Vetenskapsradet, 2002).

Betraffande kravet pa konfidentialitet har alla uppgifter om identifierbara personer antecknats,
lagras och avrapporteras pa ett sddant satt att enskilda manniskor ej kan identifieras av utom-
staende. Nyttjandekravet innebar att uppgifter om enskilda individer, insamlade for
forskningsandamal, inte far anvandas eller utlanas for kommersiellt bruk eller andra icke-
vetenskapliga syften. Jag har inhamtat uppgiftslamnares och undersokningsdeltagares
samtycke innan undersokningen &gde rum. Fraga har ocksa stallts huruvida deltagare vill ha
en sammanfattning av undersokningen, varpa de har svarat jakande Jag har skriftligen
informerat uppgiftslamnare om deras funktion i projektet och vilka villkor som galler for
deras deltagande. Samtliga informanter har i forvag erhallit information om:

e att man som deltagare i undersdkningen har rétt att bestdimma 6ver sin medverkan och
kan ndr som helst vélja att avbryta sin medverkan.

o vilken deras uppgift ar i undersékningen.

e att forskningsmaterialets ej kommer att utlanas for kommersiella eller andra icke-
vetenskapliga syften.

e att tystnadsplikt rader, samt att inhamtad data forvaras oatkomligt for ej behoriga.

e att alla uppgifter om medverkande personer kommer att antecknas och sparas pa ett
sadant satt att enskilda personer ej kan identifieras.

5 Resultat

Inledningsvis presenteras ett urval ur respektive larares berattelse. Med utgangspunkt fran
utvalda teman, tolkas och redovisas lararnas beréttelser dérefter i mer generella termer,
atskilda med olika fargkodning for respektive larare. I analysen har det identifierats for
studien relevanta likheter och skillnader mellan de olika beréattelserna med avseende pa
studiens syfte och fragestallningar. Efter att resultatet har presenterats i text och 6verskadlig
matrisform, har denna kondenseringsprocess slutligen mojliggjort en betraktelse av de
ramfaktoriella aspekterna stéllt i relation till de malmassiga, varpa ett samband har kunnat
urskiljas.

12



5.1 Sammandrag av berattelser

”Anna”, grundskola arskurs 7-9

Anna har 17 klocktimmar undervisningstid. minus luncher och vissa konferenser. Faktisk
planeringstid som aterstar av de ursprungliga 35 timmarna under veckan, ar kanske 3
klocktimmar kontinuerligt. Hon anser att tidsaspekten ar absolut det viktigaste. Far man inte
tiden kan man inte landa i nuet och vara kreativ, sasom det vanligtvis ser ut. For de lite storre
och djupare projekten, maste skolledningen ge konferenstid dar man kan sitta ner och vara
kreativa, menar Anna. Hon upplever att &mnesintegrerad undervisning 1aggs in nér det finns
tid, att det kommer som popups med jamna mellanrum. Smadykningar och inflikningar ar
mest frekventa da de gors lite I6pande pa lektionerna. Anna anser att, om det
amnesintegrerade kommer som en popup och inte riktigt passar kunskapskraven och
planeringen, da blir det inte bra. Hon finner det svart att ha koll pa vad andra larare gor i sin
undervisning. Om hela skolan, alla lararna jobbar lite amnesintegrerat sa ar det till gagn for
eleverna, menar Anna.

Det har med att, aha jag drog en slutsats for vi pratade om det dar forut och nu aterkom det i det har amnet.
det ar saker som satter sig. Det &r da man tanker pa en lite hdgre generell niva, nar man drar sddana
slutsatser. (Anna)

”Malin”, grundskola arskurs 7-9

Malin beréttar att tiden som hon dgnar &mnesintegrerad undervisning ligger runt 10 %. Hon
menar att det inte finns sa mycket tid for samplanering med en kollega i arbetstidenoch att
forr hade man 1,5 timme for- och efterarbete for en timmes lektion, men det finns inte plats
for det i arbetstiden idag. Utdver undervisning 18 timmar per vecka, ar det mentorstid cirka en
timme i veckan, konferenstid 2,5 timme. Sen blir det inte jattemycket tid. Man traffas en gang
i veckan en timme i arbetslagen. Den tiden skulle man ju kunna samplanera, men det hinner
man inte. Hon tror inte att det tar mer tid &n om man ska planera nagot eget, men att hitta tid
att samarbeta med den andra lararen ar en utmaning. Under temaveckan blir det mer projekt
med en halv dag avsatt for att samplanera. Malin &r lite provocerad dver att det inte finns
tillrackligt med tid for langsiktighet i hur man vill jobba tillsammans i arbetslaget. Hon
uttrycker vidare att temaveckorna ar skolledningen noggranna med och involverade i. Da
bryts schemat. Annars ar man last av sitt schema. Hon anser inte att det finns samordnande
rutiner for amnesintegrerad undervisning. Det finns inte heller nagon samordnande roll pa
skolan for detta. Hon menar att det ar kanske for mycket som ligger pa lararens eget intresse. |
de naturorienterade @mnena (NO) blir det att hon vaver ihop dem lite. Léaser de om ljud sa
ldser man om 6rat samtidigt. Man vantar inte med det till nésta termin. Hon forsoker hela
tiden knyta an till elevernas verklighet for att det ska bli meningsfullt.

Man vill ju att eleven ska fa ett samband for att det inte ska bli s& snuttifierat. (Malin)
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“Fredrik” 3, gymnasium ar 1-3

Fredrik bedomer tiden som &gnas amnesintegrerad undervisning runt 30 %. Han sager att pa
det har gymnasiet ges generell planeringstid till en faktor pa 2,6, vilket innebar att for en
timmes undervisning har man 1,6 timmar for och efterarbete. Utover detta beskriver Fredrik
att det ges 3 timmar konferenstid i veckan, varav 1,5 timme var tredje vecka gar till exempel
till att kunna samplanera gemensamma projekt. Da dar métets fokus pa praktiska saker som
amnesintegration, forklarar Fredrik och tar som exempel ett av de stérsta &mnesintegrerade
projekten som &r greklandsresan som gors varje hdst med treorna. Han beskriver dven enklare
former dér flera &mnen endast anknyter till varandra och menar att det finns forestallning att
amnesintegration skulle spara larartid, men hans uppfattning &r att det tar mer tid. Han har
ambitioner for mer &mnesintegrering i mindre format mellan &mnen. Att det inte har blivit
beror pa stofftrangsel och att det hander mycket hela tiden. Fredrik har rollen som pedagogisk
samordnare, bland annat i syfte att skapa forutsattningar for amnesintegrerad undervisning.
Han forvéntas vara drivande och implementerande av amnesintegrerad undervisning i viss
omfattning. ~’Det ska finnas en rod trad och en progression”, forklarar Fredrik. Man jobbar i
arbetslag, vilket innebdr att de som har samma elever sitter i samma rum. Det &r en ganska
viktig forutsattning for att amnesintegration mellan larare ska fungera da alla kan helt olika
saker, menar han. Fredrik framhaller aven vikten av ateranvandning och langsiktighet. Han
har drivit matprojektet 9 ar. Det ar véldigt praktiskt om det finns ett grundmaterial man kan
utga ifran, menar han.

Jag ténker att imnesdvergripande undervisning mdjliggor ’forstaelse” av mer komplexa saker, t ex
samband. Att forstd ar bade en hogre form av kunskap och littare att komma ihag. Eleverna nar langre och
kunskapen sitter battre. Tanker ocksa att den 6kade komplexiteten och svarighetsgraden gor det mer
intressant och roligt for eleverna. (Fredrik)

5.2 Tematisk tolkning

Tolkningen av det empiriska materialet har utforts genom omformulerande generalisering i
syfte att skapa en enhetlig spraklig form. De féljande tematiska uppstallningarna kan pa grund
av ett omfattande grundmaterial innehdlla detaljer utéver det som presenteras i sammandragen
ovan. De ramfaktoriella aspekterna handlar om foérutsattningarna for den &mnesintegrerade
undervisningen. De andamalsmassiga aspekterna handlar om lararnas upplevelser av
densamma. Detta uppldagg har majliggjort en kontroll av och en bekréftelse pa att deltagarnas
bedomningar tar avstamp fran gemensamma bevekelsegrunder.
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5.2.1 Ramfaktoriella teman

Annas beréattelse tolkas som att...

Resurstid (undervisning och planering)

...det avsatts tid for vissa &mnesintegrerande insatser pa skolan, men vid sidan av ett fatal
storre samarbeten, ar tidsresursen for planering, som enligt lararen &r den viktigaste faktorn
ar, sa liten att det hindrar maéjligheterna till samplanering av kontinuerlig &mnesintegrerad
undervisning. For djupare samarbeten med hdgre grad av integration betonas vikten av
konferenstid fOr att kunna sitta ner och vara kreativ.

Organisation
...framforhallning i planeringsarbetet och delaktighet hos alla medverkande anses angelaget.
Det finns behov av storre kontinuitet och bredd pa skolan.

Schema
...amnesintegrerat samarbete behdver anpassas mot kunskapskraven och planeringen i 6vrigt
for att bli konstruktivt och inte riskera att bli kontraproduktivt.

Samordning
...det finns inte ndgon samordnande funktion for I6pande &mnesintegrerad undervisning, €j
heller nagra dedikerade tidsresurser for sadana insatser.

Styrning
...den styrning som gars riktas i huvudsak mot ett antal aterkommande temaveckor och
stadsvandringar.

Arbetsmilj6
...god framforhallning och inkludering i planeringsarbetet ger ett mervarde till undervisning
och larande. Tidsaspekten &r avgdrande for skapandet, vilket upplevs som ett problem idag.

Larares motivation
...omvant leder det till bristande inspiration. Andra faktorer som kan uttolkas &r frihet och tid
som forefaller bidra till en konstruktiv miljo.
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Malins berattelse tolkas som att...

Resurstid (undervisning och planering)

...utover de temabaserade arbeten under aret da det avsatts planeringstid, ryms egentligen inte
amnesintegrerad planering. Tiden intecknas i hog utstrackning av andra ataganden. Beroende
pa intresse hos kollegor, sa lyckas man emellertid skapa tid for enklare samspel anda. Vid
starten av terminen har det funnits tid att sitta i arbetslagen och hitta berdéringspunkter.

Organisation

...skolan &r organiserad i arbetslag med sammankomster veckovis pa ungeféar en timme, vilket
inte rymmer organisatoriska fragor. Omsattningen bland larare forsvarar det amnesintegrerade
arbetet. P& uppstartsdagar har man kunnat skapa konstruktiva amnesintegrerade samarbeten. |
de egna amnena, NO och matematik, stravar Malin efter att i méjligaste man hitta en
anknytning till elevernas verklighet.

Schema

...schemat &r fragmentiserat och begransande for elevernas mojligheter att fa sammanhang
mellan olika &mnen. Det saknas en schemamassig synkronisering for att underlatta
samplanering. Vid de arliga temaveckorna bryts schemat da det blir mer projekt och maéjlighet
till riktigt samarbete.

Samordning

...den amnesintegrerade undervisningen tillampas inte systematiskt pa skolan. Det finns inte
nagon samordningsfunktion med ansvar att verka for att implementera I6pande
amnesintegrerade samarbeten. Det finns engagemang inom kollegiet for &mnesintegration och
strukturella fragor, men det ar i for hog utstrackning upp till den enskilda lararens intresse att
det omsatts i praktiken.

Styrning
...skolan koncentrerar resurser for amnesintegrerat arbete till ett mindre antal,
temporérinsatser, som temaveckor.

Arbetsmiljo
...arbetstiden pa senare ar har blivit mer pressad och det &r tiden till for- och efterarbete som i
praktiken har minskat.

Larares motivation

...mindre dmnesintegrerade samarbeten pa skolan sker pa enskilda larares eget initiativ,
beroende i hog utstrackning pa personvariation vad géller faktorer sasom intresse, trygghet i
lararrollen, prestige och vilja slappa nagon annan inpa. Lararen uttrycker att denna
omsténdighet ej ar konstruktiv
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Fredriks berattelse tolkas som att. ..

Resurstid (undervisning och planering)

...det ges generell planeringstid till en faktor pa 2,6 eller daromkring. For en timmes
undervisning har man 1,6 timmar for- och efterarbete. Utdver detta har man 3 timmar
konferenstid i veckan, vilket skapar forutsattningar for kontinuerlig planering av projekt och
mindre samspel. 1,5 timme av konferenstiden var tredje vecka gar exempelvis till att kunna
samplanera gemensamma projekt.

Organisation

...det finns en stravan pa skolan efter helhet och progression i elevernas utbildning.
Arbetsplatsernas lokalisering ar en viktig faktor for amnesintegration, som férsvaras om det
blir for splittrat rent fysiskt. Man sitter i arbetslaget, vilket ger goda forutséattningar for samtal
over amnesgranserna. En mindre andel av konferenstiden avsétts regelbundet till sa kallade
valfria grupper for méjlighet till avstimning med samarbetspartners.

Schema
...kontinuitet &r en viktig faktor for mer komplexa projekt, exempelvis skolans mat-
respektive groddammsprojekt som exempel.

Samordning

...pa den har skolan utser man sa kallade pedagogiska samordnare, bland annat i syfte att
skapa forutsattningar for amnesintegrerad undervisning. Rollen fyller ett behov av
arbetslagsledning och samordning av pedagogiken.

Styrning

...enligt instruktioner uppifran, utan kontroll i ndgon stérre omfattning, forvantas
samordnarna vara drivande och implementerande av dmnesintegrerad undervisning i viss
omfattning.

Arbetsmilj6

...en utmaning &r att skapa en hallbar egen situation, lararméassigt och privat. Larare ar
ansvarstyngda och det rader stofftrangsel. Att sitta i arbetslag ger variation och bredd nar
kunskaper och olika typer av ledarskap delas inom kollegiet.

Larares motivation

...det framjar arbetsgladje for att det upplevs som roligt. Man foljer principen frivillighet som
grund for bra undervisning, att man inte kan tvinga fram kreativitet och gladje i jobbet utan att
det maste vara lite nedifran kommande. Det ar olika for olika personer och sa maste det fa
vara. Det dmnesintegrerade arbetet drivs av Fredrik med dvertygelse.
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5.2.2 Andamalsmassiga aspekter

Annas beréattelse tolkas som att...

Amnesintegrerad undervisning (i praktiken
...det tas initiativ till att skapa &mnesintegrerade samarbeten pa skolan, men vid sidan av
nagra storre samarbeten forekommer det sporadiskt i liten utstrackning.

Pedagogisk betydelse

...det finns ett pedagogiskt vérde for eleverna nér de drar slutsatser om samband mellan
amnen. Det ar kunskap som fastnar pa ett helt annat satt och man nar en hogre niva i sitt
tankande. Inte alla elever kommer dit, men aven de svagare eleverna kan fa sadana aha-
upplevelser ocksa.

Likvardighet
...for en del elever ar det sarskilt svart med kreativ frihet och da behdvs tydliga ramar som
stod.

Beddmning
...de arbeten och projekt som praglas av framférhallning i planering upplevs som berikande
for undervisningen och ger forutsattningar for ett rikare beddmningsunderlag.

Malins beréttelse tolkas som att...

Amnesintegrerad undervisning (i praktiken)

...amnesintegrerad undervisning bedrivs i ganska liten utstrdckning, uppskattningsvis runt
10% av undervisningstiden, i synnerhet i borjan av terminerna, da det finns tid i arbetslaget att
traffas for att samplanera och hitta gemensamma berdringspunkter.

Synergier
...vid sidan av de storre temaveckorna, stravar enskilda larare efter att sammanféra &mnen pa
ett konstruktivt satt nér det &r mojligt, &ven enklare samspel med lagre grad av integration.

Pedagogisk betydelse

...den @&mnesintegrerade undervisningen ar utmanande men samtidigt framjande for bade
motivation och larande hos eleverna. Den motverkar fragmentisering av kunskaperna vilket
ger en mer holistisk syn pa varlden.

Likvardighet
...det blir sporadiskt nar det bygger i sa hog grad pa enskilda larares intresse.

Beddémning
...amnesintegration ger dven mojlighet till ett bredare underlag for beddmning som svarar
mot kunskapskraven
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Fredriks berattelse tolkas som att. ..

Amnesintegrerad undervisning (i praktiken)

...det &mnesintegrerade arbetet uppskattas till runt 30 % av undervisningstiden. Det bedrivs
pa ett organiserat, i enklare former med lagre grad av integration, exempelvis s.k. férenande,
eller sammankopplande amnessamspel (fortydligande; begrepp fran analysverktyg), men dven
mer langtgaende, dven institutionaliserade arbeten, vilket bidrar till en kvalitetsutveckling.

Motivation hos elever
...komplexitet och sammanhang har betydelse for saval motivation som larande.

Pedagogisk betydelse

...amnesintegrerad undervisning mojliggor “forstaelse” av mer komplexa saker, som
samband. Forstaelse ar bade en hogre form av kunskap och lattare att komma ihag. Malet ar
att det ska upplevas som en helhet fran elevens perspektiv.

Likvardighet
...komplexitet och sammanhang har betydelse for saval motivation som larande, aven for
starkare elever.

Synergier
...Amnenas kunskapsniva kan utvecklas separat inom ramen for samarbetet.

Beddmning
...kursmoment vid &mnesintegration kan ofta bedémas samtidigt.

5.2.3 Integrationsgrad
Analysverktyg for grad av integration

Den har delen av analysen handlar om att med hjalp av analysverktyget och respektive larares
egen bedémning satta en kvalitetsniva for den amnesintegrerade undervisningen. Begreppet
kvalitetsniva anvands i det har sammanhanget synonymt med “grad av integration”, alltsa hur
djupt betraktelsen av @amnenas samspel gar i undervisningen. Detta ar komplexa avvagningar,
varfor sex citerade situationer har inkluderats for att ge substans till bedémningen.

Kategorier for amnessamspel utmed en utvecklingslinje

Forvetenskapligt Sammankopplande Forenande Omskapande
Predisciplinary Correlated Shared Reconstructed

Att..! om..! Hur..? Varfor..?



Citat av Anna

Annas bedémning av mest forekommande integrationsgrad

e ”jag tror nastan att de har smadykningarna kan vara mest frekventa

eftersom de gors lite I6pande pa lektionerna”

Klassning av @mnesintegrerad undervisning, situation 1 — 6

1. Vi gor stadsvandringar, till exempel i arskurs 7 i Gamla stan, i arskurs 8
pa Soder och i nian pa Djurgarden. Olika aspekter, historiska,
samhalleliga, kreativa.”

2. Vi fick konferenstid for att vara kreativa ca 1,5 timme plus lite spinoff.
Gav ett bra dvergripande dar man blandade musik, idrott och bild i ett
arbetsomrade, men eleverna kande att det var samma arbetsomrade. Vi
borjade efter jul och lamnade Over till idrottslérarna runt sportlovet for
koreografin. Efter pasklovet tog Bilden 6ver och skapade musikvideon”

3. Ett kérlekstema tva veckor pa varterminen arskurs 8. Sex och samlevnad
fran biologin och i svenskan skulle man skriva karleksdikter. De flesta
amnena skulle pa nagot satt vara involverade och det sades ’ni kan vl
sjunga karlekslatar pd musiken’”

4. »Nar de i NO laser om ljudvagor och resonanslador s kommer de ju ner
till mig till musiken och sager att *nu fattar vi hur en gitarr funkar’”

5. “Exempel pa omskapande: SO:n i arskurs 7, dar de bildar sma grupper dar
de ska skapa ett samhalle for aldre personer, for barnfamiljer, for
skolungdomar och sa vidare. Sa ska de férsoka hitta en omvarld som &r
fungerande och dar pratar vi om lgsning.”

6. ”Inflikningar under lektionstid har man ju gjort. Man plockar ju det man
behdver. Idag gjorde jag ett samarbete med SO darfor att vi tittade pa
fordelningen i procent.”
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Citat av Malin

Malins bedomning av mest forekommande integrationsgrad == =

”Mest sammankopplande tycker jag” |

Klassning av @mnesintegrerad undervisning, situation 1 — 6

1.

Vi har en temavecka varje ar. Da blandas alla @mnena. For sjuorna kan
det handla mycket om tema halsa, psykisk ohélsa, vanlig hélsa. | attan &r
det mer tonarsliv, sex och samlevnad i nian &r det mer framtid och
konflikthantering.”

1 NO:n ska man ju granska information och sa ska man kunna
sammanfatta och skriva en egen text.”

Vi har ett tema som handlar om den perfekta manniskan, som genetik, da
man ska ta stéllning till etiska fragor inom genteknik och dar vi da har ett
NO perspektiv. Och sa skriver man sin text pa svenska, sa bedéms det av
svensklararen, sa att eleverna kanner att det ar lite mer meningsfullt. Jag
ska beddma deras stéllningstagande, hur de argumenterar, vilka fakta de
tar upp. Kallkritik ska jag ocksa bedéma, medan svensklararen ser om de
skriver en argumenterande text och hur de anvander spraket.”

”Ibland har jag haft hjalp av svenskan till att skriva labbrapporter pa ett
mer vetenskapligt satt.”

1 NO &mnena blir det ju att man véver ihop dem lite. Om man har biologi
och kemi sa laser man ju dem ihop. eller fysik och biologi. Laser man om
ljud sa laser man om 6rat samtidigt.”

”En rolig mattelektion gav jag dem i uppgift att klassrummet skulle malas

om. De skulle gora ritningar éver vaggarna och rakna ut arean och se hur = =

mycket farg som skulle kdpas, vilken farg och vad kommer det kostar. De
skulle 1dmna in skriftliga ritningar, berdkningar och resonemang. Det
visade sig vara en svar uppgift.”
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Citat av Fredrik

Fredriks bedémning av mest forekommande integrationsgrad

alla fyra formerna forekommer”
»vi gor ju kanske lite mindre pa den dar forsta som du kallar 20%  20%  40%
forvetenskapligt” .

20%

”sen den andra var ju da nar man bara gjorde samma sak samtidigt.
det gor vi inte sa jattemycket.”

Att skapa det har knytkalaset da, det ar ju det fjarde steget att man

rent fysiskt producerar en maltid som &r halsosam for kropp och A S B
planet”

»da skulle jag ju vilja sdga da, det kdnns som att nummer 3 ar mest

forekommande och de andra &r da mindre”

Klassning av @mnesintegrerad undervisning, situation 1 — 6
1.

”Ett projekt om mat, dar biologin, kemin och engelskan &r inblandad, och

samhélle och geografi som handlar om hur ska vi kunna leva mer hallbart och

hélsosamt, med en allt rikare och storre befolkning. Det ar dessutom en skriven

text dar de ska dér de ska anvanda refererande da i texten. Det ingar ju i alla

amnen att kunna jobba vetenskaplig text. det skulle ocksa kunna ses som

svenska. och dessutom i just i det har momentet sa ingar ocksa att de lagar ett

hallbart knytkalas”

”Ragsveds naturreservat, utflykter, biologi och samhallskunskap. reflektera

kring hur man skyddar naturen, varfor da? varfor har Stockholms stad avsatt det

har omradet och betalat massa pengar for att underhalla det?”

”Groddamm som skolan har adopterat. Alla tre aren, fran rensning och

faltstudier till projektarbete. Det finns globala mal, Det finns nationella

miljomal kring biologisk mangfald och sa. Vi brukar ju faktiskt titta pa

historiska kartor for den har platsen, pa vad det varit for markanvandning pa den

hér platsen tidigare”

Lite modernare nu &r ju att man jobbar mer med svenska i de andra &mnena.

om man laser till exempel en ledare i samhéllskunskapen da brukar man B E=
samtidigt reflektera kring vad &r det har for typ av text, vem har skrivit den och
sa dar.”

“Ett projekt om identitet, man sager under de har 2 veckorna, da jobbar vi
allihop med saker om identitet. Det &r ju en lite annan form av
amnesintegration, att man helt enkelt bara pratar ihop sig, att identitet &r ju en
del som ingar i alla vara 3 kurser. vi kor det samtidigt och da stimmer man
faktiskt inte av ndgonting. | elevens perspektiv blir det som att vi jobbar med
samma sak och de ser férhoppningsvis kopplingar daremellan” 3 )
“Ett av vara storsta amnesintegrerade projekt ar var greklandsresa som vi gor : ,_j’ )
varje host med treorna. Dér &r biologi och geografi framst, men aven

samhallskunskap och historia”
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5.3 Analys

Matris innehallande huvuddragen i det tolkade materialet

Kategorier

Ramfaktoriella
Resurstid

Organisation och schema

Samordning och styrning

Arbetsmiljo och larare

Malmassiga
Amnesintegration i
praktiken

Integrationsgrad

Skola 1, “Anna”

temporart avsatt planeringstid
for dmnesintegration
ej I6pande tid avsatt

bristande framforhallning och
anpassning mot kunskapskrav;
amnesintegration séllan pa
agendan i arbetslag

nagon samordnande roll for
implementering finns ej; Vissa
amnesintegrerade arbeten
initierade uppifran

varierande arbetsmiljo vid
amnesintegrerade arbeten;
tidspress

liten omfattning
ett fatal storre samarbeten
sporadiska mindre samarbeten

mestadels “sammankopplande”
alla nivaer férekommer
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Skola 2, “Malin”

tempordrt avsatt planeringstid
for amnesintegration
ej l6pande tid avsatt

schema fragmentiserat; saknas
helhetssyn mellan &mnen;
amnesintegration séllan pa
agendan i arbetslag

négon samordnande roll for
implementering finns ej; Vissa
amnesintegrerade arbeten
initierade uppifran

mindre samarbeten mest pa
enskilda initiativ; skillnader i
intresse bland larare; tidspress

ganska liten omfattning
ett fatal storre samarbeten
sporadiska mindre samarbeten

mestadels sammankopplande”
alla nivéer forekommer

Skola 3, “Fredrik”

I6pande avsatt planeringstid

helhetstank kring utbildningen;
amnesintegration pa agendan;
regelbundna valfria grupper

pedagogiskt samordnande
funktion finns; instruktioner i
fortroende uppifran for
implementering

Initiativ ar nedifrankommande;
arbetsgladje

breddad kunskap och ledarroll;
risk for dveranstranging;
tidspress

ganska stor omfattning
I6pande stdrre samarbeten
I6pande mindre samarbeten

mestadels ”forenande”
alla nivéer forekommer



5.3.1 Likheter

e Arbetsmiljosituationen anses av alla tre lararna vara pressad i fraga om tid och ansvar.

e Samtliga nivaer i analysverktyget ar, vid alla tre skolorna, representerade i den
amnesintegrerade undervisningen.

e Forekomst av I6pande dmnesintegrerat arbetssatt bygger pa frivillighet och personligt
intresse hos larare vid alla tre skolorna, men &r mer etablerat pa skola 3.

e Synen pa det pedagogiska vardet for eleverna ar gemensam for informanterna. Alla tre
formedlar att det som &r signifikant for amnesintegrerad undervisning &r att den ger
helhetssyn och en formaga att dra slutsatser om samband, samt méjliggor forstaelse pa
en hogre niva.

5.3.2 Skillnader

o Fredriks beréattelse skiljer sig fran Annas och Malins genom storre forekomst av
amnesintegrerad undervisning, och med hégre grad av integration, vilket har bedoms
som hogre kvalitet.

o Betraffande de aktuella ramfaktorerna framtréder de tydligaste skillnaderna i de
tidsmassiga och samordningsmassiga faktorerna, dar mer resurser avsatts pa Fredriks
skola for I6pande planering och samordning &n de 6vriga.

e Pa Fredriks skola, gymnasieskolan, har man mer kontinuerlig organisation av saval
stérre som mindre samarbeten mellan &mnen, &n de 6vriga skolorna.

e Anna och Malin beskriver, till skillnad fran Fredrik, en avsaknad av dedikerade
resurser (tid och samordning) for I6pande planering och organisation av
amnesintegration. | synnerhet pa skola 1 initieras &mnesintegrerade arbeten i hogre
utstrackning fran ledningshall och da koncentrerat till ett mindre antal storre
samarbeten.

5.3.3 Fragestallningar

I vilka former praktiseras amnesintegrerad undervisning sdsom den beskrivs av
lararna?

Av lararnas berattelser framgar att amnesintegrerad undervisning bedrivs vid alla tre skolorna
och kan harledas till samtliga nivaer i analysverktyget, fran forvetenskaplig,
sammankopplande, forenande till omskapande amnesintegration. Det framstar vidare som att
den tredje skolan, gymnasiet, bedriver &mnesintegrerad undervisning i hdgre utstrackning,
alltsa storre kvantitet och i mer langtgaende integration an de 6vriga skolorna, vilket har
bedoms som ett hogre kvalitetsbidrag. Den @mnesintegrerade undervisningen beskrivs bade
som storre projekt och temaarbeten och enklare former dar flera @mnen endast anknyter till
varandra. Aven forekommande studiebesok utanfor skolan samt forkunskaper (ej méatbara i
denna studie) kan betraktas som amnesintegration. For konkreta exempel fran respektive
larare hanvisas till avsnitt 5.2.3.
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Hur beskrivs ramarna for den &mnesintegrerade undervisningen?

Den planeringstid som avsétts beddms efter lararnas beskrivning variera mellan skolorna, dar
tid avsatts systematiskt pa skola 3 (gymnasieskola) for [6pande samplanering &n och dar ingen
tid for samplanering avsitts I6pande pa skola 1 och 2 (grundskola). Organisationen av den
amnesintegrerade undervisningen skiljer sig ocksa pa sa sétt att de tva grundskolorna
tillampar hogre grad av styrning fran skolledning vid temporara insatser, samt att man ej
tillsatter nagon roll for pedagogisk samordning av @mnesintegration. Pa skola 3 ges dven
I6pande tidsutrymme for en samordnande roll med instruktioner for implementering av
amnesintegrerad undervisning. Anna (skola 1) och Malin (skola 2) beskriver, till skillnad fran
Fredrik (skola 3), en avsaknad av samordning och avsatt tid for I6pande planering av
amnesintegration.

Kan man se nagot samband mellan ramfaktorerna och den amnesintegrerade
undervisningen i praktiken avseende kvalitet och kvantitet och hur kan den beskrivas?
Resultatet visar att ramfaktorerna planeringstid, I6pande samordning och organisatoriska
omstandigheter inverkar pa hur det &mnesintegrerade arbetet bedrivs i praktiken avseende
kvalitet och kvantitet. Det framtrader ett monster genom det faktum att den tredje skolan, som
bedriver amnesintegrerad undervisning i hogre utstrackning, dven beddéms avsatta mer
resurser avseende l6pande planeringstid och samordning. Resultatet av studien visar ett
positivt samband mellan medel och mal pa sa satt att andelen &mnesintegrerad
undervisningstid, samt graden av integration, alltsa kvalitetsbidraget, ar hogre vid mer avsatta
medel (resurser) avseende ramfaktorerna planeringstid och samordning.

5.3.4 Slutsatser

Resultatet av undersdkningen har visat att den tredje skolan, gymnasiet, bedriver
amnesintegrerad undervisning i hdgre utstrdckning och i hdgre grad av integration, an de
ovriga skolorna. Undervisningen bedrivs bade i stérre projekt och temaarbeten och enklare
former dér flera &mnen endast anknyter till varandra. Den tid som avsatts for 16pande
samplanering varierar mellan skolorna, dar mer tid avsétts pa skola 3 (gymnasieskola) an pa
skola 1 och 2 (grundskola). Pa skola 3 ges aven I6pande tidsutrymme for en samordnande roll
med instruktioner for implementering. Organisationen av den &mnesintegrerade
undervisningen skiljer sig ocksa pa sa satt att de tva grundskolorna tillampar hogre grad av
styrning fran skolledning vid storre insatser, samt att man ej har tillsatt nagon roll for
pedagogisk samordning av amnesintegration. Resultatet visar saledes pa att planeringstid och
samordning ar faktorer som inverkar pa hur det amnesintegrerade arbetet bedrivs i praktiken.
Det framtrader ocksa ett samband med det faktum att skola 3 ocksa ges mer resurser
betr&ffande de ovan ndmnda ramfaktorerna.
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6 Diskussion

Syftet med studien har varit att undersoka i vilka former och under vilka forutsattningar, alltsa
inom vilka ramar, &mnesintegrerad undervisning bedrivs i skolarna. Resultatet visar pa tydliga
variationer mellan de olika skolorna och skolformerna. Det visar ocksa pa ett positivt
samband mellan resurser och kvalitativ forekomst, vilket har inneburit att resultatet i viss man
beddmts kunna generaliseras.

6.1 Metoddiskussion

Sambandet kan problematiseras av mojliga skillnader mellan skolorna som inte har beaktats
sasom olika uppfattningar hos skolledare eller huvudman kring mal och medel, eller bristande
samsyn och dialog inom skolan mellan ledning och larare. Den storsta risken for felkalla
beddmer jag vara de olika skolformerna, dar skillnader i kursplaner som kommer av olika
laroplaner kan tankas medfora sa pass olika forutsattningar att skolornas amnesintegrerade
undervisning svarligen later sig jamforas endast med de ramfaktorer som ingdr i studien. Det
bor dven betonas att detta ar en kvalitativ studie med ett begransat antal deltagare (tre larare).
Det faktum att urvalet bestar av olika personer. Emellertid, vid betraktelse av deltagarnas
berattelser, framgar att de delar samma syn vad géller pedagogiskt varde for eleverna, dven
arbetsmiljosituation och incitament for larare att bedriva amnesintegrerad undervisning. Bade
Anna och Malin (grundskolorna) ger uttryck for brister och utvecklingspotential betréffande
amnesintegrerad undervisning pa sina respektive skolor. Denna samsyn anser jag starker
trovardigheten i det samlade resultatet.

Av ovanstaende skal anser jag att resultatet visar att metoden tematisk analys kring d&ndamal
och medel i kombination med ramfaktorteorin har varit adekvat utifran studiens karaktar. De
ramfaktorer som har identifierats och det resultat som framkommit, forefaller som ett
typexempel pa teorins grundtanke att ramarna ger utrymme for en process, men ar inte orsaker
till en viss verkan. Om ett tydligt mal finns for en process behdver ramarna anpassas for att
gora processen mojlig (Lundgren, 1999). Med anledning av undersékningens ringa
omfattning anser jag anda att resultatet bor anses gallande endast pa ett indikatoriskt plan och
darmed framst som grund for vidare forskning, exempelvis implementation av ny metodik i
praktiknara forskning. Avsikten ar saledes att avhandlingen i slutandan ska kunna tjana som
inspiration for vidare studier och eventuellt i férlangningen som underlag for utformande av
praktiker.

6.2 Resultatdiskussion

Med utgangspunkt fran Piaget och Vygotskij kan forstaelse forklaras som en naturlig formaga
att gora associationer och att se sammanhanget daremellan. Det kan ocksa beskrivas som en
formaga till perspektivforflyttning, en aktiv tankeprocess som hanger samman med ett
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abstrakt tdnkande. Dessa teorier kring kunskapsutveckling och larande som har presenterats
tidigare anser jag knyter an till begreppet &mnesintegration i dess olika former. Av l&rarnas
beréattelser i denna studie framtrader pa liknande satt en samsyn vad galler pedagogiskt varde
for eleverna, att amnesintegrerad undervisning framjar en helhetssyn och mojliggor forstaelse
pa en hogre niva, en formaga att se sammanhang. Samma resultat framkommer i annan
forskning. Kjellgren och Akermark (2009) ser helhetssynen som den d&mnesintegrerade
undervisningen formedlar till eleverna som det viktigaste resultatet av deras studie om
tvarvetenskaplig undervisning. Andersson och Svensson (2012) anger i sin uppsats om
amnesintegrerad undervisning fordelar som individualiseringsmojlighet, forstaelse,
motivation och delar-till-helhet. Den framsta nackdelen framhalls som att planering for
amnesintegrerad undervisning ar mer tidskrdvande gentemot &mnesbunden undervisning samt
att planeringstid tillsammans med l&rare i kompletterande &mnen ar nédvandigt for att
undervisningen ska bli bra (Andersson & Svensson, 2012). Aven dessa nackdelar framtrader i
detta sjalvstandiga arbete. Liknande typ av for- och nackdelar redovisas &ven i internationella
studier. Applebee m.fl. (2007) framhaller utmaningar kring planeringstid och
personlighetsfragor, men dven fordelar som bredare perspektiv och entusiasm bland elever
och larare. Detta dr pedagogiska véarden som har kommit till uttryck &ven i denna
undersokning.

Skolans kunskapsmal innebar, utéver inlarning av faktakunskaper, att just se bredare
perspektiv, att forsta samband och fora resonemang. Av exemplen nedan framgar att djupare
forstaelse av komplexa samband leder till hogre betyg. Utdrag fran betygskriterierna for
betyget A i samhallskunskap i arskurs 9:

Eleven beskriver komplexa samband inom och mellan olika samhéllsstrukturer. Eleven
for valutvecklade resonemang om hur individer och grupper kan paverka och péverkas av forhallanden och
strukturer i samhallet. (Skolverket, 2022a).

| betygskriterierna for betyget E ar ordet komplexa utbytt mot grundldggande och
valutvecklade utbytt mot enkla.

Utdrag fran betygskriterierna for betyget A i historia i arskurs 9:

Eleven for valutvecklade resonemang om orsaker till och konsekvenser av samhallsforéndringar och av
manniskors levnadsvillkor och handlingar i forfluten tid. Eleven for ocksa vélutvecklade resonemang om
kontinuitet och férandring utifran nagra langa historiska linjer. (Skolverket, 2022a).

| betygskriterierna for betyget E ar ordet valutvecklade utbytt mot enkla.

Av exemplen framgar att skolans kunskapsmal star i direkt relation till sadana formagor som
forknippas med amnesintegration. Att integrera amnesomraden ger majligheter till storre
komplexitet och bredd i kunskaper och resonemang, nagot som berikar underlaget for
beddémning av elevernas arbete. Det finns darfor goda skal till fortsatt utveckling for att infora
amnesintegrerad undervisning i stérre utstrackning an vad resultatet i studien har visat.
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6.3 Konsekvenser for pedagogisk praktik

De nationella malen, som kommer till uttryck i laroplanen, vilar pa de tre pelarna likvardighet,
kvalitet och utveckling sasom tidigare beskrivits. De har stor betydelse for skolans utveckling
och bedoms darfor vara lampliga som utgangspunkter for en diskussion kring hur
amnesintegrerad undervisning kan bidra till utbildningen i skolan och dess fortsatta forskning
och utveckling. Intentionen ar saledes att utifran resultatet resonera kring féljande
fragestallning; Hur kan ramarna och formerna for &mnesintegrerad undervisning kan anpassas
med utgangspunkt fran de nationella malsattningarna, likvardighet, kvalitet och utveckling.

6.3.1 Likvéardighet

Skolverket utgar fran alla barns och elevers rétt till utbildning av lika god kvalitet oavsett var i
landet man bor eller andra olika férutsattningar och att de, med stéd av skolans
kompensatoriska uppdrag, ges lika mojligheter att lyckas med sina studier (Skolverket,
2022b). Grunden for en likvérdig utbildning kan beskrivas som en kombination av stabilitet
och flexibilitet, genom en grundstruktur och samtidigt en organisation som kan moéta
varierande férutsattningar, bade pa skol- och elevniva.

De variationer mellan skolorna som framkommer i studien véacker fragan huruvida den
amnesintegrerade undervisningen bedrivs enligt laroplanens ambitioner for en likvardig
utbildning? Den amnesintegrerade undervisningen forefaller ibland ligga utanpa skolschemat,
sa som det upplevdes av Anna och Malin i grundskolorna, men inte av Fredrik i
gymnasieskolan dar amnesintegration mer forekommer som en naturlig del av den I6pande
undervisningen. | denna undersokning ar féremalet amnesintegrerad undervisning, men
eftersom den &r sa sammanvavd med den d&mnesspecifika undervisningen och delar samma
resurser, sa bor de dven organiseras gemensamt, anser jag, for att underlatta ett kontinuerligt
samarbete.

En omstandighet som sag liknande ut pa skolorna var fragan om frivillighet for lararna att
bedriva I6pande &mnesintegrerad undervisning. Det kan tyckas som en paradox ur
likvardighetssynpunkt, da frivillighet ar en svarforutsagbar faktor. Emellertid kan frihet under
ansvar generellt anses framja en inre motivation hos lararna, om ramarna i 6vrigt inte upplevs
alltfor begransande. | enlighet med ramfaktorteorin kan resultatet av de inverkande faktorerna,
exempelvis en pressad tidsram, leda till att det inte blir ndgonting av trots en positiv
grundinstallning och vilja hos larare, sasom det beskrevs av Anna och Malin.

Det framkommer i studien att &mnesintegration genom sin komplexitet kan vara en stor
utmaning for eleverna. Alla barn har inte samma forutsattningar och kapacitet eller mognar i
samma takt. Ur saval kvalitets- som likvardighetssynpunkt ser jag det som viktigt med en
noggrann anpassning av svarighetsgrad till olika arskurser och individer. Kjellgren och
Akermark (2009) menar att det &r méjligt att dessa arbetsséatt inte passar alla elever da de kan
behova mer strukturerad undervisning. Kravet pa att ta ansvar for sitt eget arbete kan innebéara
en svarighet for vissa elever d& de behover tydliga ramar (Kjellgren & Akermark, 2009).
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6.3.2 Utveckling

En kvalitativ utveckling kréver ett systematiskt arbete av skolledning och larare, dar nya
metoder utvecklas och provas i samspel med elever (Skolverket, 2022a). Av resultatet i
studien framgar att finns det skillnader hur &mnesintegrerad undervisning organiseras och
bedrivs. Olika skolor finner olika organisatoriska losningar for att efterleva laroplanens
direktiv och forutsattningarna kan se olika ut i det enskilda fallet. Jag tolkar dessa variationer
som att denna undervisningsform annu inte ar helt etablerad utan snarare ligger i framkant av
skolans utveckling. Skolvéasendet liksom provar sig fram med nya rutiner och metoder och
den amnesintegrerade undervisningen kanske kan ses som en indikator pa det tillgangliga
utrymmet i skolorna betréaffande de aktuella ramfaktorerna. Alla tre lararna, fran saval
grundskolorna som gymnasiet, uttrycker att det rader en generell tidspress for larare, vilket
aven framtrader i andra liknande forskningsstudier. Malet, kvalitativ amnesintegration,
forefaller i studien uppnas pa skola 3 i en balans mellan medel och mal utan hardare styrning
fran skolledning. Samtidigt kanske det i andra fall finns goda skal for mer styrning,
exempelvis for att bryta schemat vid stérre gemensamma projekt eller om den friare
hallningen av nagot skal visar sig inte ge onskat resultat.

Jag ser i det samlade resultatet skal for samverkan inom och mellan skolor, skolformer och
huvudman, i avsikt att lyfta fram och dra lardom av varandras exempel, jamfora
forutsattningar och préva nya metoder. Olika uppfattningar hos skolledare eller huvudman
kring medel och mal, eller inom skolan i dialogen mellan ledning och larare, ar faktorer som
jag tror skulle kunna leda till sadana variationer som framkommer i studien. Det riskerar i sin
tur att leda till negativ inverkan pa likvardigheten. Att samverka kring olika arbetssatt och
dela erfarenheter mellan skolor betraffande samordning, tid och organisation, tror jag skulle
kunna vara gynnsamt for utvecklingen, inte minst ur likvardighetsynpunkt.

Betraffande grundskolorna (skola 1 och 2), finns det da anledning och mojligheter till att
reformera den dmnesintegrerade undervisningen i riktning mot gymnasieskolan (skola 3)?
Alla tre lararna, i synnerhet fran grundskolorna, ger uttryck for en tidspress, vilket troligen
betyder komplicerade avvagningar. Betraffande gymnasieskolan, finns det mojligheter att na
annu langre med till buds staende medel? Jag tror att det finns utrymme for utveckling av
arbetsformer och organisation, exempelvis med en hypotetisk modell staende pa tre pelare:

e Ett system baserat pa avsatt tid for I6pande planering i kombination med en
samordnande funktion for implementering inom arbetslagen (liknande skola 3),

e Styrning fran skolledning vid behov, Exempelvis vid omfattande arbeten som
involverar hela skolan och som bryter det ordinarie schemat (liknande skola 1 och 2)

e En sarskild undervisningsform avseende de formagor som forknippas med
amnesintegration, gemensam for alla arbetslag pa skolan. Har skulle, vid sidan av
teoretiska 6vningar, dven musikaliska associationsévningar kunna inga.
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Genom att tillfora ett inslag kring de formagor som forknippas med amnesintegration, som ett
komplement till den radande undervisningen, tror jag det skulle underlatta for eleverna att
tillgodogdra sig den &mnesintegrerade undervisningen och se utbildningen mer som en helhet.
Det skulle dven kunna ge den @mnesintegrerade undervisningen goda forutsattningar att
institutionaliseras som en naturlig del i verksamheten.

6.4 Forslag pa fortsatt forskning

Avsikten med detta arbete har varit att fasta uppméarksamhet pa amnet och undersoka
huruvida det finns utvecklingspotential i dess tillampning. Resultatet lampar sig for vidare
forskning och férhoppningen framat ar att med uppsatsen lagga en grund for kompletterande
studier att vaxa fram i olika riktningar. For ett relativt okontroversiellt &mne som detta kan
implementering av ny metodik i praktiknéra forskning utgora en tankbar fortsattning.
Laroplanens anvisningar rorande amnesintegrerad undervisning ar av oversiktlig karaktér.
Den fortsatta forskningen kan bidra till att fortydliga hur undervisningen bor organiseras,
vilket skulle kunna ge den &mnesintegrerade undervisningen en starkare och mer homogen
institution dn vad som verkar vara fallet idag. Min férhoppning ar att detta sjalvstandiga
arbete ska kunna tjana som inspiration for vidare studier som eventuellt i forlangningen kan
leda till utformande av praktiker. Jag vill har ge nagra forslag till fortsatta studier pa olika
niva som jag tror kan bidra till att féra utvecklingen framat.

En som jag ser det meningsfull utredning med avstamp fran denna studie, skulle vara en mer
omfattande kartlaggning av forhallanden betraffande amnesintegrerad undervisning pa fler
skolor runt om i landet. | avsikt att erhalla en bredare bild kring vilka faktorer som styr
verksamheten, exempelvis budgetramar och resurstilldelning, skulle en sadan studie dven
behdva omfatta skolledare och huvudman.

Ett annat angelaget forskningsomrade ar bakomliggande tankar och visioner hos Skolverk,
skolledare och huvudman, deras tolkningar av laroplanen och strategier for att omsatta dess
intentioner i praktiken. Syftet vore att skapa en klarare bild av det som foreskrivs i
laroplanerna inom detta amne, som stod for huvudman och skolledare i fragor som ror
prioritering av resurser for skolverksamheten.

Ett angelaget &mne att beforska i detta sammanhang &r de sociala aspekterna av samarbete
mellan larare éver &mnesgranserna och de eventuella trosklar som kan finnas inbyggda kring
detta. Det anknyter sarskilt till vad som har framkommit i detta arbete rorande frivillighet och
olika personlighetsegenskaper hos lérare.

Musik tillhér de kreativa &mnena. Skapande innebér blandning av element till nya unika
kompositioner, nagot som kan tyckas passa mycket vél in vid amnesintegration. Jag foreslar
darfor en framtida forskning som studerar olika former av d&mnesintegrerad undervisning med
musik som ett barande inslag i kombination med andra &mnen.
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Slutligen, vill jag foresla en sarskild undervisningskontext for amnesovergripande tankesatt, i
avsikt att trana associationsférméga och forstaelse for sammanhang. Aven har skulle musik
och andra kreativa &mnen kunna utg6ra en barande form for praktiska dvningar.
Analysverktyget som har anvénts i studien skulle kunna erbjuda en inramning for 6vningar av
olika komplexitet. Att utforma och testa till olika aldrar véalanpassade 6vningar for sadana
formagor ser jag som meningsfullt i en praktiknara forskning, dar extra vikt bor laggas vid att
mota individuella variationer och olika mognadsniva hos elever. Didaktiska metoder av detta
slag tror jag bést skulle tjana som kompletterande till de former av &mnesintegrerad
undervisning som i olika omfattning bedrivs i skolan och som framkommit i denna studie.

6.5 Slutord

Amnesintegration handlar om att blanda olika kunskapsomréden och skapa nya unika
kombinationer, vilket jag tror passar extra vél for kreativa amnen, som musik. Genom
musikutovning tror jag forbattrar abstrakt tankande och forstaelse for sammanhang vilket kan
bidra till att underlatta overgangen till det samhallsliv utanfor skolan dar amnesgranser inte
forekommer. Det handlar om samma sorts formagor som utéver faktakunskaper gor
skillnaden mellan hoga och laga betyg i skolan. Vid @mnesintegration kan komplexiteten vara
en stor utmaning for barn och det ar viktigt med en avstdmd anpassning av svarighetsgrad till
olika arskurser och individer.

Resultatet av undersdkningen visade att ju mer dedikerade medel desto mer kvalitativ
amnesintegration. Jag hoppas darfor pa framtida prioriteringar sa att den amnesintegrerade
undervisningen kan inforlivas i hdgre utstrackning som ett naturligt inslag i den I6pande
undervisningen an vad som har framkommit i studien, garna med musikaliska fortecken.

De nationella malséttningarna for skolan uttrycks i styrdokument som ska borga for att
utbildningen fortgar och utvecklas pa ett kvalitativt och likvardigt satt oavsett elevernas olika
forutsattningar. | det radande kollektivavtalet framgar att utmaningarna ar stora och att det
behovs utdkad samverkan for insatser bland annat inom omradena arbetstid, arbetsmiljo,
arbetsorganisation (Sveriges Léarare, 2023). Kanske kan en pakallad forandring samtidigt leda
till vidareutveckling av amnesintegrerad undervisning, da formuleringarna i avtalet syftar till
att understodja lokal samverkan for att uppna en andamalsenlig organisation. Man brukar i
vissa sammanhang sédga att andamalet helgar medlen. Med studiens resultat vid handen och
infor fortsatt utveckling skulle jag i detta sammanhang hellre vénda pa uttrycket och fraga
huruvida medlen helgar &ndamalet.
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Bilaga 1 Intervjuguide larare

Bakgrundsfragor

Ditt namn:
I vilken skolform undervisar du?
| vilket eller vilka &mnen undervisar du?

| vilka arskurser undervisar du?

Egna erfarenheter av amnesintegrerad undervisning

Har du deltagit i amnesintegrerad undervisning pa din skola, antingen i samarbete med

andra eller i den egna undervisningen (men i syfte att vara &mnesintegrerande)?

Om du har medverkat i &mnesintegrerad undervisning pa din skola:

I vilken utstrackning har det skett? Uppskatta andel i jdmna tiotal procent av ditt
amnes arliga undervisningstid, inkl planeringsarbete.

Kan du beskriva fritt hur olika typer av dmnesintegrerade lektioner ser ut, samt
rangordna dessa i tidsférdelning om mojligt?

Hur férdelar sig den &mnesintegrerade undervisningen avseende grad av integration, i
procentuell férdelning om méjligt, annars med ord?

I vilka former utdvas den &mnesintegrerade undervisningen, stora projekt éver langre
tid, eller ett mellanting (exempelvis temaarbete, teoretiska &mnesévergripande
resonemang), eller mindre format (6vningar, genomgangar med enkla inslag av andra
omraden)?

Hur foérdelar sig dessa lektionstyper i storre projekt i tidsfordelning om mojligt?

Kan du beskriva hur din arbetstid ar fordelad mellan olika delar av lararjobbet?

Hur bedomer du fordelningen i tidsatgang mellan planeringsarbete och undervisning?

Om man ténker sig en traditionell &mnesspecifik undervisning och sedan infor

amnesintegrerad undervisning:

Har det inneburit ndgon skillnad i arbetsbelastningen da &mnesintegrerad undervisning
har bedrivits parallellt med den vanliga @mnesundervisningen?

Har det inneburit nagon forandring eller omfordelning av arbetstiden?
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Har du samarbetat med andra eller arbetat helt pa egen hand, men i
amnesovergripande syfte?

Vid samarbete med andra &mnen, vilka roller har du haft i dessa samarbeten,
amnesresurs (&mneslérare) och/eller samordnande aktor?

Vilka &mnen, utdver ditt eget, har varit involverade i den &mnesintegrerade
undervisningen dar du har medverkat?

Upplever du att den amnesintegrerade undervisningen &r anvéandbar som komplement
till din specifika &mnesundervisning?

Har du upplevt nagra pedagogiska, samt organisatoriska fordelar jamfort med
traditionell undervisning?
Har du upplevt nagra pedagogiska, samt organisatoriska nackdelar jamfort med

traditionell undervisning?
Vilka &r utmaningarna med amnesintegrerad undervisning?
Upplever du att det finns mojligheter till avsatt tid fér &mnesintegrerad planering och
samordning?
Vilka lardomar hos eleverna har du noterat vid amnesintegrerad undervisning?
Existerar det fastlagda rutiner som tillampas for amnesintegrerad undervisning pa din
skola, betraffande foljande ramfaktorer:

» Organisatoriskt (samarbetsplaner, extralarare, &amnesévergripande rad)?

= Resursmassigt (tid, material)?

= Pedagogiskt (metodik, projektplaner, &mnesdévergripande forum inom

kollegiet)?

Finns det en samordnande roll pa skolan, som har avsatt tid for ett dvergripande
ansvar for amnesintegrerad undervisning?
Pastdende: Amnesintegrerad undervisning ar jamstalld med amnesspecifik
undervisning och forekommer som ett naturligt inslag i skolans arbetssatt? Haller
med! eller Haller inte med!
Pastdende: Amnesintegrerad undervisning sker ovanpa den ordinarie

amnesundervisningen? Haller med! eller Haller inte med!
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Bilaga 2 Informantbrev

Beskrivning av studien

Studiens namn: Amnesintegrerad undervisning — dess &ndamal och medel for likvardigheten
Studiefélt: Amnesintegrerad undervisning i skolan

Syfte: Intentionen &r att undersoka forhallandet mellan ramfaktorer (tid och organisation) och
olika former av amnesintegrerad undervisning sasom den gestaltar sig i praktiken i
informanternas skolor.

Period: HOstterminen 2022

Etiskt perspektiv

Vetenskapsradets etiska krav ska uppfyllas i samband med studien. Det innebér att
konfidentialitetskravet, nyttjandekravet, samtyckeskravet och informationskravet skall foljas i
samband med denna studie.

Detta dokument ar avsett att ge dig som deltagare information och en férsakran om:

e att du har ratt att bestimma éver din medverkan och nar som helst kan vélja att
avbryta din medverkan.

e att din funktion som informant i undersékningen, i egenskap av utévande larare, ar att
bidra med dina erfarenheter kring amnesintegrerad undervisning i denna
undersokning.

e att forskningsmaterialets ej kommer att utlanas for kommersiella eller andra icke-
vetenskapliga syften.

e att tystnadsplikt rader, och att inhdamtad data férvaras oatkomligt for ej behoriga.

e att alla uppgifter om medverkande personer kommer att antecknas och sparas pa ett
sadant satt att enskilda personer ej kan identifieras. Vid eventuell forekomst av

ben&mningar kommer dessa vara fingerade.

Datum: 2022-10-17

Studien genomfors av:

Joakim Kihlberg

Lararstudent Kungliga Musikhdgskolan
Kontakt: joakim.kihlberg@student.kmh.se
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