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Sammanfattning

Det hér arbetet handlar om vilket ackordinstrument, gitarr eller piano, elever i grundskolan
helst viljer att spela pa 1 musikundervisning. Syftet med arbetet dr att bidra med kunskap om
diskurser inom musikldrares utsagor gillande att undervisa ackordinstrument i grundskolan

samt forutsdttningarna for undervisningen.

Tidigare forskning som fokuserar pa ackordinstrument och skillnader mellan gitarr och piano
1 skolans musikundervisning var svart att hitta. Daremot hittades relevanta rapporter samt

studier 1 ndrliggande omraden.

Som metod intervjuades sex larare med hjilp av sju egenskrivna fragor som analyserades
med diskursanalys. Intervjuerna transkriberades och efterat kodades aterkommande citat som
hittades bland alla sex nedskrivna intervjuer. Kodningen gav fyra diskurser. Resultatet visade
att gitarr upplevs som mer kravfyllt, delvis pé grund av stérre motoriska utmaningar vilket
leder till att det tar ldngre tid att f4 Onskat resultat jaimfort med piano. I sin tur virderas piano
hogre dn gitarr da det anvédnds 1 andra omraden dn gemensamt musicerande. Tidsbrist hos
larare samt hur genusperspektivet ser ut beroende pad vem som spelar vilket instrument var

ocksa fradgor som berdrdes.
Detta arbete har genomforts 1 hopp om att kunna sprida uppmaérksamhet hos ldrare kring
anviandandet av gitarr i musikundervisningen, vare sig det handlar om undervisning i

ensemble, allsdng eller ackompanjemang.

Nyckelord: musikpedagogik, piano, gitarr, tidsbrist, genus
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1 Inledning

"Piano &r ldttare men gitarr dr roligare ndr man kan det." Sa beskrev en elev de tva
instrumenten for Timothée. Detta har fatt oss att fundera over gitarrens och pianots status i
grundskolan. Om eleverna sjélva far vélja, vilket instrument véljer de helst och varfor? Var
erfarenhet fran vara VFU-perioder (verksamhetsforlagd utbildning) &r att eleverna i hogre
grad véljer piano framfor gitarr och var kénsla ér att det dr pd grund av just detta, att eleverna
upplever att piano dr lattare dn gitarr. Under Isaks forsta praktikperiod var han med om en
elev som hade véldigt svart for att ta ackord pd greppbrddan, samtidigt som eleverna som satt
bredvid hen spelade sina tilldelade arrangemang utan nagra storre problem. Eleven i friga
kinde sig utfryst av den anledningen vilket ledde till att hen till slut gav upp och bérjade
springa runt i lokalen utan att ha nagot att gora. Antalet ganger han har sett elever ga rakt
fram till keyboardarna i musiksalen dér de elever som inte hinner dit forst blir kvar med de

dér gitarrerna som "gor sd ont" har han svért att sitta en siffra pa.8

Utifran véra erfarenheter och diskussioner med vara kurskamrater hur de haft det pé sina
praktikplatser dr det vanligaste att ldrarna lir ut piano och gitarr for att ticka
ackordinstrument i kursplanen. Ar det ett problem att eleverna i storre grad viljer piano? Det
kan vara svart att veta, men de bakomliggande orsakerna till valet kan vara ett problem. I en
debattartikel larmar forfattarna om att grundmotoriken bland de unga sjunker och menar att
forskning visar att det framforallt sker hos flickor och barn 1 utsatta omraden (Aro et al.,
2024). Pahl Ruin (2024) intervjuar forskaren och den tidigare handkirurgen Géran Lundborg
som berittar att tidig utveckling av finmotoriken gor att barnen far det littare att ldra sig.
Lundborg menar att anvdnda fingrarna pa en skiarm inte dr tillrdckligt dd hinderna behdver
arbeta tredimensionellt, exempelvis genom att bygga lego, rita eller skriva. I
musiksammanhang tror vi att en orsak till att gitarr upplevs svarare én piano kan bero pé
motoriska skél. Det svarar dock inte helt pa elevens uttalande. "Gitarr &r roligare nir man kan

det". Om fler elever har samma kénsla, varfor ar det inte fler som viljer att spela gitarr?

Det finns ett ordsprdk som lyder "Barn gor inte som vi sdger utan som vi gér". Vem som
myntat exakt detta citat vet vi inte men den stimmer bra §verens med Alberta Banduras
Social Learning Theory (1977) dér han menar att mycket av det vi lar oss, lir vi oss bade

medvetet och omedvetet av att observera andra. Darfor dr vi nyfikna pé vad ldrarna sdger om



dessa tvé instrument. Vilken bild mélar de upp av gitarr och piano, hur beskriver de dessa
instrument? De flesta elever kanske vet vad en gitarr och ett piano &r men for vissa dr det
forst pd musiklektionerna de far uppleva dem direkt. Hur ldrarna portritterar dessa

instrument, medvetet och omedvetet, kan kanske komma att firga av sig pa eleverna.

En annan orsak till att eleverna i grundskolan viljer bort gitarren och hellre véljer pianot tror
vi handlar om att piano upplevs léttare och darfor blir det lattare att fa ett hogre betyg. Om sa
ar fallet ser vi hdr en risk att finmotoriken blir lidande ifall eleverna inte utmanar sig sjélva.

Dessutom ligger fokuset pa betyg istillet for kunskaperna.

I en studie av Claes Ericsson (2006), diar han genomforde gruppintervjuer med ldrare och
lararstudenter, framkommer det att de flesta deltagarna formedlar en instéllning dér musik 1
skolan i forsta hand ska vara kul. Men viéljer elever pianot for att de tycker att det &r roligare

eller for att de tycker att det dr lattare?

Sammanfattningsvis har vi gjort detta arbete for att var hypotes var att elever viljer piano da
det ar den enkla vigen. Med mer tid, bade i klassrummet och med lararen, kan det motivera

eleverna att ldgga mer tid pa gitarr.



2 Bakgrund & tidigare forskning

I detta kapitel ges en djupare bakgrund till varfor vi valt detta omrade. Vi har inte hittat sa
mycket forskning som har fokuserat pa vart problemomrade, att elever véljer piano framfor

gitarr. Ddremot har vi hittat forskning inom nérliggande omraden.

2.1 Bakgrund

I det centrala innehallet for musik stdr det att eleverna ska spela ackordinstrument och 1
betygskriterierna for arskurs 9 star det pa E-niva: "Eleven musicerar och genomfor sina sang-
och spelstimmor med viss sédkerhet" (Skolverket, 2022). Hér har Skolverket inte formulerat
specifikt vilket ackordinstrument som ska spelas utan det ar upp till ldraren att tolka det sjélv.

Var erfarenhet dr att de vanligaste instrumenten &r piano/keyboard, gitarr och ukulele.

Det finns studier som visar att elevernas medvetenhet om att 1arare beddmer och betygsitter
det de gor paverkar deras val. I en studie 1 Singapore har man sett att dér eleverna ska skapa
traditionell indonesisk folkmusik. En elev i studien uttrycker att musiken méiste vara pa ett
visst sétt for att fa hogt betyg. "Om du inte kan hora musiken si bra kommer du inte att fa
hoga betyg" (Bautista et al., 2018). Har uppstar ett dilemma; baserar elever generellt sina val
av musikaliska skél eller pa grund av betyg, med andra ord for att lararen sdger att det ar
béttre? Om elevens konstnérliga val grundar sig 1 det som ldraren anser att den ska gora for
att fa ett hogre betyg finns det en risk att eleven inte har tagit till sig kunskapen utan endast

gor som den blivit tillsagd.

Skolverket (2015) gjorde en utvirdering av musikundervisningen dér resultatet visar att flera
larare betraktar musikdmnet som ett upplevselsedmne. Utvirderingen visar dven att Lgrl1
(Laroplan for grundskolan, forskoleklass och fritidshemmet) har medfort att 14rarna i ganska
stor utstrackning har fordndrat hur de bedomer samt sitter betyg 1 musikundervisningen. Det
gar dven att se musikdmnet som ett trivseldmne, dér det viktigaste &r att eleverna trivs. Vikten
ligger dven pa att det skapas en god social miljo samt att eleverna upplever ssmmanhallning
och tillhdrighet. Prestationer och musikaliska krav ska inte prioriteras framfor trivselaspekter

(Hanken & Johansen, 2024).



Musikdmnet har tidigare setts som ett stod for andra &mnen samt ett medel for att nd skolans
gemensamma mal. Efter Lgrl1 beskrivs musikdmnet som ett kunskapsdmne. Det informella
larandeidealet, det vill sdga ldrandet som sker utanfor skolan, har haft stort inflytande pa
musikundervisningen i skolan. Syftet dr att 6ka elevernas motivation och deltagande men det
kan upplevas som att undervisningen saknar riktning. Trots att musikdmnet i Lgr11 beskrivs
som ett kunskapsdmne visar ett enkétresultat av Skolverket att en hog andel elever har larare
som betraktar &mnet som ett upplevelsedmne. I Lgrl1 finns kunskapskravet "Byta ackord
med visst flyt," vilket har lett till ett fokus pa ackordspel pa gitarr och piano. Efter
revideringen 2022 dr kunskapskraven inte lika detaljerade (Skolforskningsinstitutet, 2023).
Hur ldrarna betraktar musikdmnet kan ha en paverkan pa hur ldraren lagger upp sin
undervisning och vilka omraden den viljer att fokusera pa. Musik kan ses som ett
fardighetsamne, vilket Hanken och Johansen beskriver 1 sin bok Musikundervisningens

didaktik (2024).

Om malet &r att kunna utdéva musik pa en hdg niva krivs mycket 6vning och da kommer
amnet sjdlvklart att framsta som ett fardighetsdmne. Det som kan diskuteras &r om andra
viktiga sidor av &mnet kan komma att asidoséttas nir fardighetstraning stér i fokus, sa att det
uppstar en obalans mellan teknisk niva a ena sidan och musikalisk insikt och musikuttryck a
den andra.

(Hanken & Johansen, 2024, s.185).

En grundldggande faktor i musikundervisning kan vara att eleverna ar tekniskt kapabla till att
spela toner och ackord. Dilemmat dr att for att nd nivdn som krdvs behover eleverna ldgga ner
mycket tid pd 6vning, vilket kan leda till att man inte har tid for andra aspekter som

musikalisk insikt och musikuttryck.

Ramfaktorer pdverkar ldrarnas forutséttningar och mojligheter att forma sin undervisning.
Tva exempel pa ramfaktorer dr tidsramar samt organisatoriska ramar. Tidsramar handlar
exempelvis om undervisningstid och dess fordelning under aret men dven elevernas tid for
laxor och 6vning. Organisatoriska ramar kan handla om klass- och gruppstorlekar (Hanken &
Johansen, 2024). Ett lasar 1 grundskolan bestar av ca 36 veckor, minst 178 dagar och som
mest 190 dagar. Enligt timplanen ska eleverna ha minst 80 undervisningstimmar musik per
stadie. Det kan jimforas med matematik dér eleverna ska ha minst 400 undervisningstimmar

under hogstadiet (Skollag, 2010). Om undervisningstimmarna i1 musik fordelas ut jimnt blir
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det cirka 45 minuter i veckan. Vi har egna erfarenheter av att &ven om man logiskt forstar hur
man ska gora behdver man dva sa att det sétter sig i muskelminnet, och for det krévs det

repetition vilket det saknas utrymme for med rddande timplan.

I borjan av 1990-talet, i samband med kommunaliseringen av skolan, blev det fritt att bedriva
musikundervisning i helklass. Enligt Skolverkets (2015) rapport har 15 procent av eleverna i
nian ldrare som har undervisningsgrupper som &r storre dn 25 stycken elever. Forfattarna
menar att det hir &r ett problem med tanke pa undervisningens karaktér. Nar man dessutom
har stora grupper ser vi att det kan bli svart for ldrarna att hinna hjilpa alla elever och ge dem

det stod de behover.

En potentiell orsak som kan ligga bakom varfor elever véljer bort gitarr ar att det dr svéart
motoriskt. I en debattartikel fran januari 2024 1 Dagens Nyheter larmar skribenterna om att
motoriken bland unga blir simre (Aro et al., 2024). Senare samma &r slépptes en
enkdtundersokning bland idrottsldrare som arbetar i ldg- och mellanstadiet. Undersdkningen
visar en tydlig nedgéng i barns motoriska kompetens. Artikelforfattarna menar att da
grovmotoriken utvecklas fore finmotoriken bor det tidigt finnas ett fokus pa grovmotoriken

innan man borjar arbeta med finmotoriken (Andersson et al., 2024).

En rapport fran Skolverket (2024) om elevers stress 1 skolan visar att tjejer oftare kinner sig
stressade dn killar. Stressen ar ofta kopplad till ldxor och prov men dven deras forvéntningar
pa sig sjdlva samt Over att inte hinga med pa lektionerna. Det kan finnas samband mellan
tjejers upplevelse av stress och deras instrumentval. Om gitarr upplevs vara svérare for

tjejerna kan det minska stressen att vélja ett instrument som upplevs lattare.

Genus infordes som begrepp 1 forskningen pa 1980-talet och anvénds som bendmning pd det
som kédnnetecknar sociala kon (Nationalencyklopedin [NE], u.4.-a). For att gora en tydlig
skillnad mellan kon och genus anvinds termen kon nér det handlar om biologiskt kon och
genus ndr det handlar om socialt och kulturellt kon (Nationalencyklopedin [NE], u.4.-b).
Vidare i detta arbete anvénds begreppet genus med ett socialt fokus och vilka normer som

kommer med detta.



2.2 Tidigare forskning

Nedan f6ljer en presentation av forskning inom nérliggande omraden.

2.2.1 Elevers positionering i klassrummet

I Mikael Perssons doktorsavhandling Om elevers positionerande i grundskolans
musikklassrum (2019) granskar han det konforma inom en klass, till exempel en grupp
kompisar som f6ljer en person i gruppen som bestimmer sig for att spela ett instrument och
sa véljer resten av gruppen samma instrument pa grund av grupptryck. Persson beskriver
ocksa en viktig podng i konsekvenserna att lata eleverna sjédlva fa vilja instrument att spela,
déaribland om man som ldrare ska se till att alla elever far spela lika mycket pa varje

instrument eller om man ska lata dem spela vad de vill.

Ett annat dilemma handlar om huruvida eleverna sjilva ska fa vilja instrument eller inte. Om
eleverna sjélva far vélja instrument 6kar lusten for musikaliskt larande. Omvént ger de
musiklirare som betonar betydelsen av att alla elever ska fa samma chanser att spela samtliga
instrument uttryck for vad Ericsson bendmner likhet till varje pris 1 vilken 6verordnade mal

far foretrade fore individuella intressen. (Persson, 2019, s.17).

I kapitlet "Osékerhet forvéntad bland flickor" har Persson med ett utdrag dér tre flickor dvar
fingerspel pa gitarr. Eleverna arbetar i ett vishifte dér visorna dr kodade utefter olika betyg. I
diskussionen har betyg en central roll och de bedomer béde sig sjilva och varandra. Har
beskrivs en performativitetskultur dér fokuset ligger pa att musicerandet ska ge ett hogt betyg

istdllet for att skénka glddje (Persson, 2019).

I kapitlena "De mest seridsa ér flickor" och "Skojbrak och homosocial maskulinitet" har
Persson (2019) med tvé utdrag. Det ena utdraget &r om en grupp tjejer som presenterar ett
reklaminslag de gjort infor sin klass och det andra utdraget &r om en grupp pojkar som spelar
1 ensemble och utdvar vald pd ett skimtsamt sétt for att frimja sin maskulinitet. Det Persson
sdger med dessa utdrag ar att tjejer tenderar att ta undervisningen pa storre allvar én vad

pojkar gor.



2.2.2 Meningserbjudanden och val

I Annika Falthins (2015) studie Meningserbjudanden och val: En studie om musicerande i
musikundervisning pa hégstadiet intervjuar hon nagra hogstadieelever om vilket instrument
de helst véljer pd musiklektionerna 1 skolan. Flera elever anger att gitarr &r ett svart
instrument. En elev beréttar att elgitarren inte passar hennes fingrar och tva elever pratar om
att det &r ménga stringar pa en gitarr. Antalet strdngar gor att en elev tappar bort sig medan
den andra foredrar att spela bas di den har farre strédngar. Enligt ndgra elever blir elgitarren
ofta det instrument som blir kvar efter att alla valt instrumenten de vill spela. Men det &r inte
enbart svarighetsgraden som avgor vilket instrument de viljer. En elev som véljer bort
gitarren menar att det kan bero pa att hans pappa spelar gitarr. Eleven berittar; "eftersom han
gor det tycker inte jag att det ar lika coolt typ". Falthin sammanfattar det med att elevernas
val av instrument kan grundas i1 vad de uppfattar sig kunna bést samt att det kan spegla deras

musikpreferenser.

2.2.3 Spelets regler

I Spelets regler gor Anna Backman Bister (2014) en studie 1 hur ensembleundervisning i
klass kan se ut. I studie 3 foljer Backman Bister liraren Louise som 1 sin musikundervisning
har uppgifter med tydliga nivaskillnader. Gemensamt musicerande &r det som star 1 fokus och
eleverna viljer sjédlva vilken niva de vill lagga sig pa. Upplédgget dr for att "alla ska kunna
vara med". Nér Louise och Backman Bister tittar pa en videoobservation tillsammans

beskriver Louise hur hon arbetar med forenklingar.

Just det, ddr. Stopp. Ddr gor jag ju ndgonting som gor att det funkar. Istdllet for Bb
[bess-ackord] med C i basen sd kan du ta g-moll med C i basen for att de har g- moll innan.
Och vem bryr sig om det dr en sexa med? Som det inte ska?

(Backman Bister, 2014, 5.136).

Syftet med dessa forenklingar ar att det viktiga dr att de far musicera, inte att allt blir exakt

som pa inspelningen.



2.2.4 Nar musik gor skillnad

En studie av Borgstrom Kéllén (2014) visar tydliga skillnader 1 instrumentval beroende pa
kon 1 pop/rockensembler. I studien dr det endast tjejer som valt piano och det &r fler killar &n
tjejer som valt elgitarr eller akustiska knépprelaterade instrument, exempelvis gitarr och luta.
Trots att bade killar och tjejer véljer gitarr skiljer sig deras roller. Flickorna positioneras som
komplementira gitarrister medan killar positioneras som solister. Det liknar dven hur de
anvénder gitarren, dér tjejer anvénder den som ett kompinstrument och killarna har fokus pé

klangliga och solistiska aspekter.



3 Teori

Vi har i denna studie intresserat oss av musikldrarnas utsagor, dvs. hur de talar om
instrumentundervisningen 1 skolan. Fokuset ligger 1 vad de séger och for att analysera detta

har vi anvént oss av diskursanalys.

3.1 Diskursanalys

Winther Jorgensen och Philips (2000) skriver att representationer av verkligheten kan vi
skapa med hjélp av spraket. Den verkliga fysiska virlden finns men den far bara betydelse
genom diskurs. Forfattarna ger ett exempel med en 6versvimning. Det blir 6versvdmning pa
grund av vattenstandets stigning och de som befinner sig pa en olamplig plats drunknar.
Denna dversvimning &r ett materiellt faktum men blir en del av diskursen nir ménniskor
forsoker sdtta den 1 ett meningsgivande sammanhang. Héndelsen kan kategoriseras som
"naturfenomen" men den kan beskrivas pa olika sitt, exempelvis en konsekvens av stor

miangd nederbdrd eller som en av manga globala konsekvenser av vixthuseffekten.

Diskurspsykologin fokuserar inte pa samhéllets "stora diskurser" utan pa hur manniskor
anvinder diskurserna. Pé vilket sétt framstiller de sig sjilva pa bestdmda sétt i social

interaktion och vad det ger for konsekvenser (Winther Jorgensen & Philips, 2000).

Inom diskursanalys talas det om subjekt och subjektspositioner dér subjekten forsitts 1
bestimda positioner av diskursen. Med det menas att en position ger vissa forvantningar. Ett
exempel dr en konsultation hos en ldkare dér "ldkare" och "patient" dr exempel pa positioner.
Dessa positioner leder till olika forvéntningar pa hur man agerar, vad man far och inte far
sdga. Under en dag kan man inta olika subjektspositioner men ibland kan subjektet bli
overdeterminerat. Det &r ndr man i ett socialt rum blir satt i olika subjektspositioner samtidigt.
Forfattarna ger ett exempel pa att man pa valdagen behdver bestimma vilken position man
behover sitta sig i. Man kan rosta som kristen, feminist eller arbetare. Alla val kan locka men
de visar en riktning vart man ska sitta ett kryss. I grunden &r subjekt alltid dverdeterminerade
inom diskursteorin da det inte finns ndgon objektiv logik som entydigt anger subjektets

subjektsposition (Winther Jorgensen & Philips, 2000).



4 Syfte och fragestallning

Utifran inledningen, bakgrunden samt den tidigare forskningen har detta syfte samt dessa

fragestéllningar formulerats.

4.1 Syfte

Syftet med studien &r att bidra med kunskap om diskurser inom utsagor som musiklérare i
grundskolan har géllande att undervisa ackordinstrumenten gitarr och piano, diskursiva
monster om tid och ekonomi som forutsittningar for musikundervisningen samt genus

relaterat till elevers instrumentval.

4.2 Fragestallningar

Pé vilka sitt skiljer sig gitarrdiskurser och pianodiskurser 1 musiklédrares utsagor?

Vilka diskursiva monster framtrader i musikldrares utsagor om tid och ekonomi som

forutsittningar for musikundervisning?

Vilka diskurser framtréder ur ldrares utsagor om genus relaterat till elevers instrumentval?
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5 Metod

I denna studie har vi anvént oss av intervju som metod for att samla in data samt

diskursanalys for att analysera den. Nedan foljer 4ven en beskrivning av genomforandet.

5.1 Metodologi

I denna studie har vi anvént oss av en kvalitativ metod da vart intresse ligger 1 lararnas
uppfattningar. En kvalitativ metod ser dock inte kvantiteter som nagot ovasentligt.
Exempelvis ér det intressant med dterkommande beteenden i olika sammanhang dé det
troligen pekar pa att det inte rdr sig om marginella fenomen. Aven franvaro av fenomen ér av
intresse dé det kan ge indikationer pé att det finns ndgot att griva i. Inom kvalitativ forskning
ar tolkning ett centralt begrepp, vilket kan ses som problematiskt. Podngen med kvalitativ

forskning &r dock att det ska bidra till en mer generell forstaelse (Alvehus, 2019).

5.1.1 Intervju

Ur ett diskursanalytiskt perspektiv dr att samla data genom intervjuer att foredra framfor ett
frageformuldr. Inom diskursanalys dr man mer intresserad av sprakbruket 4n sjdlva individen.
Antalet intervjuer kan variera beroende pa fragestéllning. Fler intervjuer behdver inte
innebéra att den berikar analysen utan kan tvirtom istédllet ge merarbete. Det finns flera
analyser som bara har fokuserat pa en text. Det viktiga &r att man kan beskriva och dven
motivera sina val. Intervjuer kan goras pa olika sitt, semistrukturerade eller ostrukturerade.
Det gemensamma for de bada ar att deltagaren har storre paverkan pa intervjun vilket gor att
forskaren kan analysera de monster som skapas. Skillnaden &r att 1 en ostrukturerad intervju
later man informanten styra riktning medan man i semistrukturerad ser till att alla teman
tacks. Det dr dock inte nodvéndigt att de alltid kommer i samma ordning och har samma

formuleringar (Winther Jorgensen & Philips, 2000).

Eftersom ldrarna svarar med sin egen rost, i samvaro med en annan person i ett och samma
rum som intervjuar dem, sa kan kvalitativa undersokningar som dessa ge rik och komplex
information som 4r till intresse for oss. Nagra bra exempel pa faktorer dr lararnas upplevelser,
observationer, slutsatser och positioner inom lararyrket (Braun et al., 2021). Dessa faktorer
blev relevanta for véra fragestdllningar. Att intervjua dr en del av kvalitativ

forskningsmetodologi, dér vi stillde 6ppna fragor som inte kunde svaras pa med endast ett
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"ja" eller ett "nej". Genom att stilla foljdfragor beroende pa vad ldraren svarade sa fick vi en

god mdjlighet att hora vad de hade att siga om det de har upplevt.

Sjélva langden pa undersokningen &r viktig att fundera Gver, inte bara 1 antalet frigor utan
dven hur langa svar man kan tinka sig att fa. Ifall man har 6ppna fragor som begir ett mer
eller mindre utforligt svar sé dr det vért att ha ett fatal frdgor, fran fyra till sex stycken.
Liangre undersokningar brukar oftast fungera battre nér fokuset ligger pa uppfattningar och
ren praktik, men om man har ett for stort antal fragor finns risken for utmattning och ett
sviktande fokus. Det kan resultera i1 kortare svar som inte helt speglar informantens egentliga

insikt (Braun et al., 2021).

Nar man formulerar fragor sa ar det viktigt att inte anta att personen som intervjuas kommer
att forsta vad man menar kring potentiellt tvetydiga ord (Braun et al., 2021). Det forsta
utkastet av vér forsta frdga hade forst formuleringen: “Vilken ar din musikaliska bakgrund?”.

Den reviderades till fragan som nu stér i bilaga 1.

5.2 Genomforande

5.2.1 Urval

Innan vi kontaktade ldrare att intervjua sa satte vi upp inklusionskriterier for oss att f6lja. Det

var att personen méiste vara en ldrare som undervisar i musik pé grundskolan.

5.2.2 Rekrytering

Rekryteringen skedde utifran ett bekvamlighetsurval, det vill sdga personer som fanns
tillgdngliga for oss (Alvehus, 2019). Detta pa grund av begriansad tid. Vi kontaktade larare vi
var bekanta med sedan tidigare. Detta gjorde vi for enkelhetens skull; dérav att gora det
lattare utifrdn kommunikation och 6kad chans att de tackar ja till att delta i studien. Vi

kontaktade dem via mejl eller SMS, och alla ldrare gick med pa att bli intervjuade.

5.2.3 Deltagare

Léararna bestod av fem mén och en kvinna. Tva personer var i 30 till 40-arsaldern, tre

personer var 1 40 till 50-arséldern och en person var 1 50 till 60-arséldern. De har jobbat olika
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lange som ldrare. Den ldrare som jobbat kortast tid var nyexaminerad och den ldrare som
jobbat langst tid har jobbat i mer &n 15 ar. For att bevara deras anonymitet bestimde vi oss
for att pseudonymisera deras namn. Deras pseudonymer for detta arbete blev Lars, Henrik,

Maria, Karl, Olof och Niclas.

5.2.4 Intervju och transkribering

Sattet vi gick tillviga pa angdende intervjuerna var att fora dem pa ett semistrukturerat sétt.
Vi hade sju bestdmda fragor att stélla till informanterna men sjélva ordningen vi stéllde dem
pa var inte bestdmd. Tanken var att vi skulle stilla foljdfragor utifrdn svaren som ldrarna gav
oss. Vi hade dven en del foljdfragor som vi sjdlva hade ténkt att stilla ifall vi inte fick ett
tillrackligt utforligt svar av lararna men huvudfokuset 1ag pa att stéilla fragor utifrdn svaren vi

fick.

Med varje ldrare vi intervjuade bestdmde vi en tid pa deras respektive skola att ses och alla
intervjuer skedde i tysta, ostorda miljoer utom i ett fall dér intervjun pausades i tre minuter pa
grund av ett avbrott av en annan larare som kom in 1 rummet. Den avbrutna intervjun
aterupptogs efterdt utan ndgra problem. Intervjuerna spelades in pa réstmemo och vi hade
fragorna vi hade skrivit framfor oss utan att ldraren sdg dem. Intervjuerna tog mellan 10 till
15 minuter var. Anledningen till intervjuernas ldngd var fridmst pd grund av véra fragor och i
syfte for var uppdelning av arbetstid infor detta arbete sa ville vi konkretisera materialet till

den grad att vi kénde att vi skulle hinna med att slutfora arbetet inom véar tidsram.

Intervjuerna transkriberades ddrefter genom lyssning innantill av véra rostmemon och det vi
hade svart att fa ner i skrift drog vi ner hastigheten pa i DAW-programmet Logic Pro. Nivan
for noggrannhet var véldigt hog och vi anvinde inga verktyg avsedda for igenkénning av
roster och tal. Anledningen till att inte anvénda dessa hjidlpmedel, utan istéllet transkribera
ord for ord, var for att det var viktigt for oss att lara kéinna vér empiri. Varenda paus, varenda
fyllnadsord ("eh", "vad heter det", "mm") och varenda interjektion ("0j", "ah", "[skratt]")

transkriberades, for att fornimma ett hum kring lararens tankar och kéanslor.
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5.2.5 Analys

Ett vanligt forsta steg att hantera den stora mingden data dr genom kodning. Detta kan man
gora genom att identifiera olika feman 1 transkriptionerna och placera textfragment i
kategorier. Bdde teman som kan hérledas till ens teoretiska ram men dven att vara 6ppen for
nya teman. For att komma igang med analysen kan man borja med att soka efter krispunkter,
tecken pa att ndgot har gatt fel i interaktionen. Exempel pé detta kan vara att deltagaren
tvekar, tar tillbaka ett pastdende eller att det sker en fordndring i stilen. Byte av pronomen kan
tyda pa en forskjutning frén en subjektsposition inom en diskurs till en subjektsposition 1 en
annan. Dessa olika krispunkter kan bero pa att det dr en konflikt mellan olika diskurser
(Winther Jorgensen & Philips, 2000). Exempel pd teman utifran vér fragestéllning var "Hur
talar larare om piano" och "Hur talar ldrare om gitarr". Dessa teman delade vi sinsemellan,
detta for att vi inte enbart skulle fokusera pa de intervjuer vi sjdlva genomfort utan dven ett
sétt att djupdyka 1 varandras intervjuer. Utover kolumn for tema, namn (som &r
pseudonymiserade) samt citat hade vi en kolumn for egna kommentarer dér vi kunde skriva
tankar som dessa citat medforde. Utifran de olika teman kunde analysen ge oss olika

diskurser som redovisas i resultatkapitlet.

Bacchi (2009) har ndgra analytiska fragor som han anser forskaren bor stélla till sitt material;

1: What's the ‘problem’ (e.g of ‘problem gamblers’, ‘drug use/abuse’, domestic violence, global

warming, health inequalities, terrorism, etc) represented to be in a specific policy?
2: What presuppositions or assumptions underlie this representation of the ‘problem’?
3: How has this representation of the ‘problem’ come about?

4: What is left unproblematic in this problem representation? Where are the silences? Can the

‘problem’ be thought about differently?
5: What effects are produced by this representation of the ‘problem’?

6: How/where has this representation of the ‘problem’ been produced, disseminated and defended?

How has it been (or could it be) questioned, disrupted and replaced?

(Bacchi, 2009, s.xii)
Fragorna har konstruerats med utgadngspunkt i att studera policys men de dr dven tillimpbara i
var studie. Exempelvis stillde vi en fraga kring om det finns nidgon skillnad bland tjejer och

killars instrumentval da det kan finnas normer och vissa antaganden kring detta. Aven normer

kring ldrare dr ndgot som tagits 1 beaktning. I analysen har vi inte enbart tittat pa vad ldrarna
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sdger utan dven vad de inte sdger, dvs vilka aspekter de tar upp och vilka som utesluts. Vilka

effekter dessa diskurser ger tas upp i analysen men framforallt i diskussionen.

5.2.6 Etik

Samtycke kan ske pd olika sdtt. Vanligast dr att underteckna en blankett men det kan dven ske
muntligt vid en ljudupptagning (Vetenskapsradet, 2024). I borjan av varje intervju fick
informanterna ge sitt samtycke muntligt. Inspelningarna vi samlade in hade endast personen
som intervjuade varje respektive informant tillgang till, dvs de inspelningar Isak samlade in
hade endast han tillgang till och inspelningarna Timothée samlade in hade endast han tillgdng

till.

En av Vetenskapsradets utgdngspunkter vid samtycke &r att det ska vara specifikt. Med det
menar de att det inte ricker att avgrinsa det till ospecificerad forskning inom ett visst omrade
(Vetenskapsradet, 2024). Nir vi presenterade vart forskningsdmne for informanterna
beréttade vi att vi ska undersoka instrumentundervisning i grundskolan, men vi beréttade inte
att vi fokuserade pa synen pa gitarr och piano. Avvikandet fran det kriteriet var ett etiskt
overviagande som vi beddmde rimligt da det fanns en risk att den konkreta forskningsfragan
kunde paverka informanternas svar. Vi beddmde &ven att informanterna inte paverkas

negativt av detta avvikande.
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6 Resultat

Analysen av materialet gav oss fyra stycken diskurser om gitarr, piano, forutséttningar for
musikundervisningen samt genus relaterat till elevers instrumentval. De ir; "gitarr kraver

nn

mer", "piano vérderas hogre", "tidsbrist" samt "normativa monster". Citaten i analysen ar
tagna ur intervjuerna och de dr renskrivna for att fa ett béttre flode vid ldsning. Da vi ar tva
personer som gjort detta arbete har vi kollat varandras renskrivningar sa att innehallet

fortfarande 6verensstimmer med det ursprungliga citatet.

6.1 Gitarr kraver mer

De flesta ldrarna ser gitarren som ett svdrare instrument jimfort med pianot. Nér vi frigade
om skillnaden mellan att undervisa gitarr och piano sdger Maria att; "Gitarr kréver lite mer av
eleverna, speciellt om man pratar nyborjarniva, for att det ar just lite krdngligare grepp och
det foljer pa nat vis mer finmotoriska utmaningar med en gitarr." Att "gitarr kriaver lite mer av
eleverna" menar Maria beror pa speltekniska aspekter som "krangligare grepp" och
"finmotoriska utmaningar". Liknande beskrivningar finner man hos de andra lararna. Hér
ndmns svarigheter i att "fa ljud 1 stringar”, elever som klagar pa "att det gor ont i fingrarna"
eller "att de inte nar". Att lararna beréttar om elevernas utsagor visar att det inte bara ér
lararna som tror att det krdver mer av eleverna utan lararna har fatt direkt feedback fran
eleverna att de upplever att det dr jobbigt. Pianot beskrivs som ett enklare instrument da
pianot har enklare grepp och inte samma finmotoriska utmaningar, med andra ord att det inte
"kraver" lika mycket av eleverna att spela piano for att uppné liknande resultat. Maria menar

att pianot kan vara ett enklare instrument for nyborjare.

...keyboard som jag upplever att flest viljer och.., verkar tycka dr roligast att spela. Min
personliga bild av det dr vdl att jag tror att det ligger lite i att det kinns enklare néir man dr
nyborjare for att man har alla toner pd rad och man ser héinderna.

(Citat av Maria vid intervju 23 oktober 2025)

Lars menar att pa gitarr kan man inte alltid ta samma grepp utan man behover "bygga om
handen" for att ta olika ackord. Han fortsitter med att det inte giller nér det kommer till
barreackord, "men de ir redan sa pass vassa si att de fattar det dir anda". Har uppstar tva

olika subjektspositioner hos eleverna, nyborjare och icke nyborjare. Om elever dr nyborjare
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ndr det kommer till musik dr piano ett instrument att foredra da det ar enklare grepp. Vill man

daremot kunna ta enklare grepp pa gitarr kravs det da en viss niva hos eleverna.

Som vi ndmnt tidigare talar flera larare om att piano har enklare grepp. Enklare grepp handlar
i detta fall om att det ar fysiskt enklare att ta dessa ackord, det kraver inte lika mycket av
elevernas finmotorik. Analysen visar dock att det finns en till dimension, ndmligen att forsta
hur man bygger ett ackord pd instrumenten. En ldrare beskriver hur de brukar testa eleverna

hur man bygger ackord pa piano.

Dom flesta brukar haja den ddr principen ganska enkelt och vi brukar testa dom genom att
sdga sahdr: ldag sa vill jag att ni spelar ett g#-durackord... [...] giss var e det? Det dr hir.
Sedan ska det vara durackord, da ska du ta hur mdanga steg? Ja det dr fyra sdger dom. En,
tvd, tre fyra [...] andra tonen i ackordet. Sen sista, da dr det tre till; en, tvd, tre okej. Dd
fattar dom principen i hur man bildar treklangsackord i dur och moll.

(Citat av Lars vid intervju 20 oktober 2025)

Ingen av ldrarna beskriver daremot hur man tar ett ackord pa gitarr utan de hénvisar istéllet
till att de anvénder sig av grepptabeller som hjélpmedel for eleverna. Olof séger att det &r

svart att beskriva varfor ackorden pé gitarren ser ut som de gor.

Det som jag tycker dr tacksamt med gitarr, dr att alla ackord ser ut pa ett vildigt specifikt
sdtt. Pa en gitarr har alla ackord liksom unika former, for det mesta, medan pd en gitarr
mdste man acceptera att det dr sa hdr det funkar bara. Det dr vil den storsta skillnaden.

(Citat av Olof vid intervju 23 oktober 2025)

Vill man verkligen forstd hur gitarren fungerar kridvs det mer av eleverna pa en teoretisk niva.
Hair &r kraven sé pass hoga att eleverna bara far "acceptera" att ackorden pa en gitarr ser ut
som de gor utan ndrmare forklaring. Har skiljer sig kraven mellan gitarr och piano. Lérarna
stéller hogre krav pa eleverna att pa piano forsta samt kunna forklara varfor ett ackord ser ut
som det gor. Har skulle man kunna péstd att kravet pé eleverna, att de méste forsta ackordens
uppbyggnad pa piano, kan ses som ett argument for att eleverna hellre skulle vélja gitarr. Men
att forsta teorin utan nagra hoga krav ar nagot som eleverna kan vilja striva efter. Vi fragade
lararna om de har sett ndgon forédndring i1 elevernas motivation och flera larare berdttade att

de inte har sett nadgon storre fordndring. De dr medvetna om diskussionen som finns pé
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samhdllsniva att 6kad skdrmtid och sociala medier ska ha lett till att eleverna inte orkar halla
samma fokus. Lars sédger att "Dom (eleverna, reds. anm.) vill gdrna ldra sig saker pa en
gang". Det handlar inte enbart om att i snabba resultat utan dven att det ska vara latt att
forsta, eller med andra ord att det inte ska krévas sa mycket for att forsta. Att 1att forsta teorin

kan ses som en motivationsfaktor for eleverna nér de gor deras val av ackordinstrument.

6.2 Piano varderas hogre an gitarr

En annan diskurs vi ser ar att piano dven ar ett instrument som varderas hogre én vad gitarr
gor. Det mérks da lararna gav en del pastdenden som tydde pa att piano &r ett instrument som
eleverna vinder sig till mest men ocksa att pianot &dr det instrument som oftast anvéinds i
andra musikaliska sammanhang. Hos Lars &r det aktuellt att introducera eleverna till musik

genom piano.

...dd anvdnder vi musiksalen ddr vi har alla vdra keyboards pd viggarna. Dd kan man sitta
tvd elever pa en keyboard ndr vi har helklassundervisning i keyboardspel. Det hdr jobbar vi
med med fyror, femmor, kanske sexor [...] sa det dr rdtt mycket fokus pd keyboard men dven
lite ukulele och gitarr...

(Citat av Lars 20 oktober 2025)

Att Lars sdger att det dr "ratt mycket fokus pa keyboard" visar att det instrumentet prioriteras
framfor de andra, i det hér fallet ukulele och gitarr. Aven trummor och bas behandlas men
detta gors pa grundlidggande niva. Pa basen handlar det om att hitta var tonerna sitter och pa

trummorna ska eleverna léra sig "basic trumkomp".

Pianot verkar dven ha en hogre status utanfor skolan. Karl upplever att en anledning till att
elever har littare for piano i skolan &r for att de har kunskaper sedan tidigare. Han séger att
"de flesta har gatt pa piano". Varken Karl eller ndgon annan ldrare nimner att nagra elever har
gatt eller gar pa nagra andra instrument. Denna iakttagelse hos Karl visar att det kan finnas en
norm bland barn och ungdomar att om man ska testa att spela ett instrument sé dr det piano.
Om den normen finns i elevernas instrumentval vid fritidsaktiviteter dr det troligt att den

normen smittar av sig pa skolans verksamhet.
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Olof ndmner att i1 allsdng s tycker han att det funkar battre att ackompanjera eleverna med
piano trots att han kdnner sig mer bekvdm med att spela gitarr. Han vet dock inte varfor han

upplever det pa det séttet.

Jag tycker piano funkar bdttre nér det kommer till just sang. Det kdnns som att elever har
det ldttare for att sjunga med och intonera till ett piano dn en gitarr typ. Jag vet inte varfor,
men jag upplever att det dr sd.

(Citat av Olof vid intervju 23 oktober 2025)

Olofs upplevelse att eleverna har léttare att intonera mot ett piano kan bero pa att eleverna har

lattare att hora enstaka toner pé ett piano.

Jag tycker att det finns en del pedagogiska tankar med just pianot for att det dr mer likt rosten
pd ndt sdtt. Det dr ljudstarkt, sa att det gdr ldttare for dem att hora en pianoton och ta den
tonen med sin rost, dn om man spelar den pad en gitarr. Det kan ocksd vara ldttare att spela
med hégerhanden en melodi i en oktav upp och sen kompa med vinsterhanden pd ackord,
medan pd gitarr, kanske det-, om man inte dr vildigt skillad sd.., kan det vara lite, lite
knepigare att spela bade melodi och ackord samtidigt.

(Citat av Niclas vid intervju 21 oktober 2025)

Henrik, som 1 forsta hand vénder sig till gitarren vid singmomenten, anvédnder sig av pianot
for att utveckla elevernas gehor da pianot har "ett bredare spektrum av toner". Flera ldrare
ndmner att pianots styrka, att spela sdingmelodin samtidigt, &r en orsak till att de vinder sig
till pianot vid sdng. Att géra ndgot liknande pa gitarr krdver mer av ldraren som

instrumentalist.

Vi har tidigare i analysen beréttat om Lars som beréttade om hur han testar eleverna ifall de
kan bygga ett ackord pé piano. Hér anvédnds pianot som ett hjdlpmedel for att forklara
musikteori, 1 detta fall skillnaden pa dur och moll. Olof upplever att eleverna har lattare att
intonera mot ett piano vid sdng, Niclas upplever att pianot dr mer likt rdsten och Lars menar
att fordelen med att anvénda piano vid sang r att det &r littare att spela melodin. Storsta
fordelen med gitarr, menar bland annat Karl och Niclas, ar att man dr mer mobil, att man kan
gd runt 1 klassrummet samtidigt som man spelar. Trots detta vander sig Niclas till pianot i
forsta hand. Dessa styrkor gor att pianot far fler roller och funktioner @n bara ett instrument

att spela pa utan dven ett verktyg for andra aspekter i musikundervisningen.

19



Karl sade ordagrant att piano &r det populéra instrumentet; "...jag vill ju séga att i dverlag sé
ar det piano som &r det instrumentet som gar hem som det mest, vad ska jag sdga, populdra
instrumentet." Detta sdger han som svar pa frdgan om vilket instrument han upplever att de
flesta elever ar intresserade av och till att borja med sade han att de allra flesta ville sjunga i
mellanstadiet men att i hogstadiet sd dr det ndstan ingen som vill sjunga. Da &r det piano som
eleverna vinder sig till. Att eleverna vinder sig till pianot i forsta hand visar att pianots status

ar hogre jamfort med de andra tillgéngliga instrumenten.

6.3 Mer tid till elever

Diskursen "mer tid till elever" kommer fran lararnas 6nskan om att "propsa pé halvklass" och
att "ge eleverna mojlighet till enskild undervisning" utanfor lektionerna dér eleverna spelar i
ensemble. Vissa ldrare vi intervjuade har undervisning i halvklass sa det var framst ldrarna
som hade helklass som dnskade halvklass. Men vare sig lararna hade helklass eller halvklass
sé var ett genomgéaende tema att de alla ville ha mer tid for att kunna genomf6ra sin
undervisning pa basta mojliga satt. Nér vi stdllde fragan om hur lararna hade forédndrat
instrumentundervisningen 1 skolan ifall de hade odndliga resurser sa var monetéra
anledningar ingen stor 6nskan. Det vanligaste svaret ldrarna gav oss var att de ville ha mer tid

och fler larare.

Angaende halvklass s& kidnner ldrarna som inte har det att det hade hjéalpt dem ordentligt ifall
alla deras lektioner skedde med hélften s manga elever. En genomgaende term var "mer
utrymme", dd man kan ge "mer tid at varje elev och en littare grupp att hantera, att starta upp
och avrunda". En ldarare argumenterade ocksa att halvklass ger en "battre oversikt" dver

elevernas prestationer och deras utveckling.

Grupprum dr ocksa nagonting som ldrarna dnskar. Det finns en ldrare, Niclas, som har sagt att
han har grupprum till sitt forfogande dir eleverna ar indelade i ensembler med fem-sex
personer var. Da har han ddremot varit tvungen att bedriva undervisningen helt sjilv, ibland
med hjdlp av en till larare. Att kunna dela in olika instrument och ensembler i varsitt rum dar
de kan jobba ostort dr ndgonting ldrarna utan grupprum definitivt foredrar. Det de ocksa hade

velat ha ar fler larare, eller "mer ldrarhandledning".
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Det hade ju vart guld om man hade kunnat vara tva musikldrare. Jag har
halvklass-undervisning sd att det dr ju lyxigt pd det viset redan men om vi hade kunnat varit
liksom..., en ldrare pad sju elever sd hade ju gjort jdttestor skillnad for elevernas utveckling
tror jag.

(Citat av Maria vid intervju 23 oktober 2025)

Att Maria ser det som en lyx med halvklass-undervisning tyder pa att normen ar att
musikundervisningen mest sker i helklass men 1 vissa fall sker den 1 halvklass. Trots det
onskar hon dnnu mer tid till varje elev dd hon tror att det kommer att gynna elevernas
utveckling. Att ldrarna vill ha mer tid till eleverna tyder pa att de upplever att de inte hinner
med allt de ska, tiden ricker inte till. Dessutom kan det finnas en kénsla hos ldrarna att all

Oovning maste hinnas med pa musiklektionerna.

Det har jag pratat om ldnge, att man ska kunna sdga till fordldrarna att det dr fint om ni
har ett instrument hemma. Kop en gitarr for 500 spéinn pd Blocket, eller en synth for 1 000
spdnn pd Blocket. Da kan barn géra ldxorna hemma. [...] Det dr ju krav att de ska ha
gympakldder och ser du pd vad gympakldderna kostar sd tycker jag ocksad att man kunde ha
stdllt upp ndgot sant. Det dr lite utopi och det kostar ju pengar for fordldrarna men det gor
Jju gympakldder ocksa.

(Citat av Karl vid intervju 21 oktober 2025)

I citatet ovan pratar Karl om att eleverna inte har instrument hemma vilket leder till att de inte
kan gora lédxor. Karl visar en medvetenhet om att det ekonomiskt kan vara svart att finansiera
instrument men jimforelsen med gympakldder visar pd att det finns en skillnad 1 hur skolan
varderar de olika @mnena. Att elever inte var hemma ar en bild dven Olof delar. Olof, som

manga andra larare, vill gdrna ha mer tid till varje enskild elev.

6.4 Monster kring genus

Pé frdgan vilket instrument eleverna helst véljer var det ingen som sjélvmant tog upp ett
genusperspektiv utan det var forst ndr vi specifikt fraigade om det var nagon skillnad mellan

tjejer och killars instrumentval som de beskrev det perspektivet. Forsta responsen fran de
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flesta ldrarna ér att de inte ser ndgra storre skillnader pa tjejer och killars instrumentval. Badde

Niclas och Karl upplever att fler tjejer visar ett intresse for trummor.

Pa mellanstadiet sd tycker jag det dr ganska fifty fifty faktiskt. Ddr dr det faktiskt ganska
mdnga tjejer som spelar trummor... men det finns ndgon férdom att killar spelar trummor
eller natt sant men jag tycker mer och mer att tjejer dr snabbare pa att ldra sig trummor.

(Citat av Karl vid intervju 21 oktober 2025)

Beskrivningen att fler tjejer intresserar sig for trummor visar att instrumentet tidigare har
setts, och till viss del fortfarande ses, som ett killkodat instrument. Fler exempel pé det ar
Henrik som sédger att killar "tenderar att gilla trummor véldigt mycket". Han fortsétter sedan
med att "det dr ingen som sdger att de inte kan ta till sig bas, piano eller gitarr heller utan det
ar olika bara, av olika fallenhet." Anvdndning av ordet "fallenhet" kan visa pa att det finns
outtalade normer pa vilka instrument elever dr bra pa utifran vilket kon de har. Att

konsnormer och genus dr nagot lararna behdver tdnka pa kan man se 1 Henriks uttalande:

Jag tycker inte att det dr ndn, runt genusperspe-, eh, pedagogiskt perspektiv tycker jag inte att
det dr nan-, jag upplever ingen skillnad att, de kinner att eh..., killar ska spela det, ehm, ena
eller det andra eller att tjejer ska géra det heller utan de bara spelar det de kinner for.

(Citat av Henrik vid intervju 14 oktober 2025)

Hér byter Henrik fran begreppet "genusperspektiv" till begreppet "pedagogiskt perspektiv",
vilket antyder att det &r ett perspektiv som ska implementeras 1 undervisningen, att det &r

delar av ett och samma mynt.

Som ndmnt sa dr den forsta responsen fran ldrarna att det dr ganska jamnt fordelat mellan
konen men vid foljdfrdgor s& kommer det fram att det fortfarande finns en del stereotypiska

skillnader. En larare som sticker ut ar Olof.

Absolut, det dr vanligare att tjejer sjunger eller spelar piano. Och killarna dr mer dragna for
det mesta till gitarr och trummor. Bas dr ganska blandat och jag upplever dnda att gitarr
borjar bli mer och mer blandat. Att det dr mdnga tjejer som vdljer att ldgga tid pad att ldra sig
gitarr. Men i det stora hela dr det fortfarande de hdr generella, stereotypa instrumenten.

(Citat av Olof vid intervju 23 oktober 2025)
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Att Olofs uttalande sticker ut frén de andra ldrarnas svar kan bero pé att hans subjektsposition
skiljer sig frdn de andra lararna. De flesta ldrare vi har intervjuat har arbetat som larare i flera
ar, det vill sdga att de ar erfarna ldrare. Olof ddremot, som dr nyexaminerad, kan ses som en
mindre erfaren ldrare. Genom att se subjekten, det vill sdga lararna, 1 olika subjektspositioner
ar det léttare att se orsaker till varfor de har svarat som de gor. En orsak ar just erfarenhet, att
négra larare har arbetat under en ldngre tid. Maria sédger att "pa senare &r s upplever jag att
det dr..., mer eller mindre ganska oberoende kon faktiskt". Att hon sdger "pé senare ar" syftar
pa att det har skett en fordndring over tid. Lararna har tidigare kunnat se att det funnits tydliga
skillnader mellan vilket instrument eleverna har valt utifran ett genusperspektiv men att dessa
skillnader har minskat de senaste aren. Men hér kan det ocksa handla om normativa svar, det
vill séga att lararna ger det svar som de forvintas ge. I grundskolans laroplan finns ett kapitel
om generella riktlinjer for hela skolans verksamhet och dér stér det bland annat om att alla
som arbetar i skolan ska "i sin verksamhet bidra till att eleverna interagerar med varandra
oberoende av konstillhorighet" och att "Lérarna ska synliggora och med eleverna diskutera
hur olika forestdllningar om vad som é&r kvinnligt och manligt kan paverka ménniskors
mojligheter samt hur konsmdnster kan begransa egna livsval och livsvillkor" (Skolverket,
2022). Véra intervjufragor handlar mest om hur de arbetar och hur deras lektionsupplégg ser
ut. Da ldrarnas forutséttningar ser s olika ut fran skola till skola finns det inga sjdlvklara
svar. Instrumentval beroende péd kon blir ddremot kopplat till resultatet av deras praktik och
hir kan det finnas forvantningar utifran pa hur detta resultat ska se ut. Da ldrarna dr medvetna
om att det finns en norm kring vilka instrument elever véljer beroende péa kon kan det som ses

som "det ritta svaret" att dessa konsmonster har arbetats bort.

Men omradet jag undervisar i dr ocksd ett omrdde som dr ..., aningen som dr pd ndt sdtt
konsstereotyp eventuellt, jag vet inte. Jag har kint att det finns liksom... om de far vdilja att
sdtta sig fritt, dd sitter alla killar for sig och alla tjejer for sig liksom, sa att ja, det finns en
sdn aspekt definitivt, dven hdr.

(Citat av Niclas vid intervju 21 oktober 2025)

Hur dessa normativa mdnster ser ut pa olika skolor kan bero pé vilket omrade skolan ligger i.
Aven om ldrarna har normkritiskt tinkt i sin undervisning gar det inte att komma ifrén att de
normer som finns utanfor skolan &r svara att paverka. Da Olof befinner sig i en annan
subjektsposition finns det inte samma forvantningar att han ska svara som de andra mer

erfarna lararna.
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7 Diskussion

Denna studie har gett oss bade resultat vi har férvintat oss men dven andra synvinklar och
ingangar till hur larare talar om instrument. Vi har dven fordjupat vara kunskaper kring
diskursanalys och vad som kan vara bra att tinka pa ndr man intervjuar. Forutom idéer och
tankar pd hur vi som musikldrare kan tdnka kring var undervisning har det dven gett oss

frdgor som man i vidare forskning kan fordjupa sig i.

7.1 Resultatdiskussion

Om vi tittar pa hela resultatet fran intervjuerna sa visar det att var hypotes om att eleverna i
grundskolan hellre spelar piano 4n gitarr stimde bra med det som ldrarna hade att sdga.
Diskursen "gitarr krdver mer" gar hand i hand med debattartiklarna vi presenterade i
inledningen om att grundmotoriken bland de unga sjunker (Aro et al., 2024; Andersson et al.,
2024). Det betyder att eleverna hellre viander sig till pianot ifall de far valet att gora sa, da
nyborjarnivan dr mycket lidgre pa ett klaviatur &n pa en gitarr. Aven i syftet med att liira ut
musikteori, t ex hur ett ackord i dur eller moll ser ut, sa foredrog till och med lérarna att
anvénda ett piano tack vare den visuella enkelheten ett piano ger. Man har alla toner framfor

sig, till skillnad frdn en gitarr dér alla toner &r uppradade 1 spalter.

Det verkar dven finnas en hogre virdering av pianot utanfér ensemblespel. Da lidrarna anser
att det dr lattare for eleverna att forstd hur pianot fungerar sa ar det forstaeligt att de
huvudsakligen ldr ut musikteori pa piano. Dér finns dven en koppling till lararnas behov att
hinna med hela undervisningen 1 tid da det hade tagit betydligt ldngre tid att 14ra ut treklanger

pa gitarr eftersom det hade kravt extra 6vning pa hur man spelar dem.

7.1.1 Gitarr kraver mer

Att gitarr upplevs som ett svarare instrument &n piano var en bild vi hade innan som
bekréftades i resultatet. Det som var intressant var hur lararna beskrev gitarr som kravfyllt,
hur att ldra sig spela gitarr krdver mer av eleverna. Har stéller vi oss frdgan om det &r farligt
med krav. Eller kan det tvirtom vara nyttigt? Tanken att krav 1 musikundervisningen dr niagot
negativt gér i linje med den generella synen hos musiklérare 1 Ericssons (2006) intervjustudie.
I den studien var det viktigt for ldrarna att eleverna har det roligt pd musiklektionerna. Att

eleverna uppskattar lektionerna och kénner att de vill komma till lektionerna ar viktigt. Har
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ser vi dock att eleverna har kul inte far vara det enda syftet. De som &r engagerade 1
skolfragor tror vi inte har missat debatten om hur det gar simre och simre for Sverige i
PISA-undersdkningarna och hur mer tid behover laggas pa svenska och matematik. Idag har
musik redan mycket mindre tid jimfort med svenska och matematik (Skollag, 2010). Om de
ska fa mer tid, var ska den tas ifran? Om musik ses som ett upplevelse- eller trivselimne
(Hanken & Johansen, 2024; Skolforskninginstitutet, 2023; Skolverket, 2015) finns en risk att
tid forsvinner dérifran. Sa varfor bor musikdmnet finnas kvar? Négot som ldrarna i denna
studie tar upp dr de motoriska utmaningarna. Lérarnas utsagor visar att det krdavs mer av
elevernas finmotorik att spela gitarr och det tror vi dr anledningen till att eleverna i storre
utstrackning véljer piano. Att eleverna véljer piano, ett instrument som fran en finmotorisk
synvinkel dr lattare jamfort med gitarr, kan vara ett resultat av barns forsdmrade motorik.
Lundborg sdger 1 en intervju med Ruin (2024) att man inte enbart utvecklar finmotorik nar
man arbetar med hidnderna utan dven utvecklar férmagan att ldra sig mer. Att utmana eleverna
att vdlja gitarr forbdttrar da inte enbart deras finmotorik utan &dven deras formaga att léra sig,

vilket gynnar andra &mnen i skolan.

Forutom finmotoriska utmaningar visar analysen att det kan finnas olika typer av
kunskapskrav beroende pa vilket ackordinstrument eleverna véljer. P4 pianot ska de, forutom
att bygga ackord, dven forklara varfor ackorden ser ut som de goér. Om man &r en person som
har l4tt for, och girna tinker logiskt samt vill forsta varfér man gér som man gor, ar det
utifran analysen troligt att man véljer piano. Da eleverna pa gitarr bara "maste kopa" att
ackorden ser ut som de gor behover de komma ihédg varje enskilt ackord. En ldrare ser det
som en fordel att de ser olika ut. En skillnad vi ser dr att elever far med sig verktyg att bygga
alla grundldggande ackord pa piano medan eleverna behdver hjdlp av lararen ifall de vill lara

sig ett nytt ackord pa gitarr.

Lararna upplever att motivationen hos eleverna inte har forédndrats dver tid men hér kan man
fundera pa om det har skett en forandring i vilket instrument eleverna viljer. Det kan vara
svart att undersoka da innehallet i kursplanen som kom 2011 skiljer sig en del ifrén de
tidigare kursplanerna. Skolverkets (2015) rapport visar ddremot att 1drarna, efter att Lgrl1
infordes, har forédndrat hur de beddmer och betygsétter. Denna fordndring kan ha paverkat

elevernas instrumentval samt fordndrat deras motivation att utmana sig sjélva.
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7.1.2 Piano varderas hogre an gitarr

Resultatet visar att pianot beskrivs som ett instrument som dr ldttare att ta till sig i forhallande
till gitarr. Men piano dr inte endast ett instrument som anvénds for att spela musik utan dven
som ett hjdlpmedel vid andra omriden &n gemensamt musicerande. Pianot anvinds bland
annat for att forklara musikteori, exempelvis hur ackord ar uppbyggda, och som hjalpmedel
vid sang. Om pianot anvinds i sd hog utstrackning nér det kommer till sdng i mellan- och
hogstadiet kan man med stor sikerhet dra slutsatsen att pianot anviinds som hjdlpmedel till
sédng dven pa ldgstadiet. Detta géller inte bara i skolan utan dven i1 andra sammanhang utanfor.
I Sverige finns det en massa korer, hur manga korledare i dessa korer anvénder sig av piano
respektive gitarr? Vi har inte hittat ndgon statistik pa det men var erfarenhet tyder pé att det
troligen dr piano. Under var musikutbildning, frdn gymnasium till hdgskola, har pianot varit
det instrument som anvidnds som hjdlpmedel vid undervisning i musikteori. Timothée har
minnen frdn gymnasietiden dér vissa upplevde en viss avundsjuka pa pianister som hade en
fordel pa teorilektionerna da det var deras huvudinstrument som anvindes som hjidlpmedel.
Isak intygar ocksa att han har upplevt att pianister har haft det littare for sig i musikteori.
Men hir ser vi att gitarren har flera styrkor som kan anvdndas. Om man Kkortar en string pa

mitten exempelvis far man en oktav.

Vi forstdr manga av musikldrarnas argument till varfor de anvinder piano vid sing,
exempelvis att det dr littare att ackompanjera och spela melodi samtidigt. Men hir ser vi en
chans for musiklérare att utmana sig sjdlva. Om musikldraren star bakom pianot och
ackompanjerar skapar den en fysisk barriér mellan sig sjidlv och eleverna. Nigra av ldrarna 1
denna studie lyfter gitarrens styrka att man ar rorlig, att man kan gé fram till eleverna for att
engagera dem. Ett dilemma som tagits upp ofta under var utbildning ar just svarigheten att fa
hogstadieelever att sjunga. Gitarrens styrka, dvs mojligheten till rorelse, dr nagot vi inte far

glomma.

Utifran denna studie kan man dra slutsatsen att pianot dr det instrument som eleverna
exponeras for mest under sin tid i grundskolan. Aven utanfdr skolan verkar pianot, enligt
Karl, ha hog status da piano dr det instrument de flesta verkar kunna sen tidigare och ha en
relation till. Det kan bero pa att piano, eller keyboard, ses som ett hjdlpmedel nir man ska
producera musik. Det ligger i linje med Falthins (2015) studie dar hon menar att elever viljer

det instrument de tycker sig kunna bist. Aven elever som inte har nigon relation till nagot
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instrument kan pdverkas av sina klasskamraters val, vilket kan jamf6ras med Persson (2019)
som menar att en grupp elever kan vilja samma instrument som sin klasskamrat. Som
musikldrare har vi ett ansvar att inte bara visa det som eleverna ar vana vid utan dven att
bredda deras syn. Nu menar vi inte att musiklérare inte gor det, vi har under praktik och andra
sammanhang sett flera exempel pa hur man visar olika typer av instrument och olika genrer,

men det dr ndgot man behdver vara medveten om.

7.1.3 Mer tid till elever

Diskursen "mer tid till elever" kan, som vi ndmnde 1 inledningen till diskussionen, forknippas
direkt med ldrarnas val att ldra ut musikteori pd piano. Dér dyker dock ett till problem upp,
som har med undervisning i ensemble att géra. Om man ténker pa hur mycket mer det krévs
av eleverna att kunna ta toner och ackord pa gitarr 1 jamforelse med piano sé skapar det en
ojdmn balans inom ensemblen. Om inte eleven i ensemblen redan har meriterande kunskaper
inom att spela gitarr sd blir det véldigt svart for lararen att hinna med att se till att eleven
uppnér den nybdrjarniva som krivs. Det dr ett problem som mojligtvis hade kunnat slopas
ifall man hade gett eleverna mdjlighet att ta enskilda gitarrlektioner, som pa en kulturskola. A
andra sidan star det i kursplanen for musik att kravet for eleverna dr att kunna spela
ackordinstrument (Skolverket, 2022), sé ifall ldraren aktivt véljer att endast ha piano som

instrument i ensemble sa dr det en befintlig mojlighet.

Att larare vill ha mer tid till elever dr nagot som inte enbart musiklarare kan kdnna igen sig i
utan dven ldrare 1 andra &mnen. Att musik har mindre tid i timplanen (Skollag, 2010) var {for
oss kédnt sen tidigare men resultatet i denna studie lyfte ett nytt intressant perspektiv,
nédmligen att all undervisning sker i skolan. Musik kan ses som ett fiardighetsdmne dar man
ovar bade tekniska aspekter och musikalitet. D& krdvs det att det finns tid for 6vning och
repetition (Hanken & Johansen, 2024). Om eleverna inte har mdjlighet att dva utanfor
lektionstid betyder det att de endast dvar en gang i veckan. Det dr intressant att tinka hur det
skulle se ut i andra &mnen om man lade ner lika mycket tid dir som i musiken. Hur snabbt
skulle eleverna ldra sig olika multiplikationstabeller i matematiken eller sina glosor 1
spanskan om det endast fick 6va 20 minuter per vecka? Borjar man tinka i dessa banor kidnns
det som ett ganska omdjligt uppdrag att f4 med allt som star i1 liroplanen pa den lilla tid som

finns till vart forfogande.
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7.1.4 Monster kring genus

Lararnas forsta svar pa frigan om det finns skillnader pé tjejer och killars instrumentval var
att det inte finns nagra stora skillnader. Vid foljdfragor s kom det dock fram att det finns
befintliga konsstereotyper inom vem som viljer vilket instrument. Stereotyperna var att tjejer
generellt véljer att sjunga eller spela piano, medan killar véljer att spela gitarr eller trummor.
Skolverket (2024) sldppte en delrapport, Attityder i skolan 2024 - Delrapport 1: Elevers och
ldrares trivsel, motivation och stress, dir deras rapport ledde fram till resultatet att tjejer
kdnner sig stressade i skolan oftare @n vad killar gor. Rapporten visade att var tredje elev 1
arskurs fyra till sex kénner sig stressade i skolan varje dag eller nagra dagar i veckan. Hos
tjejer Okar stressen markant nér de borjar pa hogstadiet och gymnasiet. Denna stress dr oftast
kopplad till prov och elevernas egna prestationer. DA resultatet visar att ldrarna upplever att
gitarr krdver mer av eleverna s tycker vi i sé fall att det inte kénns sérskilt forvanande att
tjejer hellre skulle vilja spela piano dn gitarr da det dr deras prestationer som bedéms. Det gar
dven 1 linje med Falthin (2015) vars resultat visar att elevers instrumentval kan grunda sig i
vilket instrument eleverna uppfattar sig kunna bdst. Karl upplever att flera redan kan piano
sen tidigare och genom att vélja ett instrument de redan kénner sig bekvima med kan det
finnas en kénsla av att det ar lattare att fa hogre betyg. Om musikdmnet ska ses som ett
trivseldmne &r prestationer och krav inget som ska prioriteras (Hanken & Johansen, 2024).
Om sa ir fallet, att det viktiga &r att prestera for att i bra betyg, kan inte musikdmnet ses som

ett trivselamne.

Vi har ocksa det som Mikael Persson (2019) skriver om elevernas positionering i
klassrummet att utgé ifran, dér han skriver om att en grupp kompisar foljer en person i
gruppen som bestdmmer sig for att spela ett visst instrument. I hans arbete beskriver han
frdmst grupper av kompisar dir de respektive grupperna endast bestar av pojkar eller flickor.
Grupperna med endast pojkar vill utstrdla en maskulinitet i form av valdsuttryck som 1 sin tur
har att gora med att vilja vara humoristisk, medan grupperna med endast flickor tenderar att
ta undervisningen pa storre allvar utan humoristiskt inflytande. Denna studies resultat visar
att pa vissa skolor grupperar sig eleverna utefter kon. Om eleverna viljer instrument utefter

vad kompisarna véljer kommer det att bli en skillnad i elevernas instrumentval utifran genus.

Att arbeta med konsnormer &r svért och resultatet visar pé att det finns forvéntningar pa hur

konsnormerna "ska" se ut 1 klassrummet. Men en vinkling som inte tas upp i resultatet dr det
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egna valet hos eleverna. En reflektion &r att lararna brottas med balansen mellan
konsnormerna och det egna valet. Om elevernas egna val leder till de stereotypiska mdnstren

inom kon, ska man som lérare ga in da?

7.1.5 Sammanfattning: Lararna vill att eleverna ska ha kul pa lektionerna

Om man leker med tanken att man ska sitta alla dessa diskurser under ett paraply skulle
paraplybegreppet kunna vara trivseldmne. Lérarna strivar efter att eleverna ska kunna dra
nytta av den harmonin musiken skapar for deras sociala miljé och deras tillhorighet. Genom
att vilja ett instrument som inte stéller hoga krav pa ens prestation gor det att instrumentet 1
sin tur vérderas hogre. Genom mer tid undviker man en kénsla av stress att man ska hinna
med allt och trots konsnormer sa &r det viktigare med det fria valet da det ger mer till den
sociala miljon och kénslan av att man véljer sin egen tillhdrighet. Ingéngen att se musikdmnet
som ett trivseldmne tror vi dr sunt och kan gynna ldrandet. Om man kénner att det dr kul och
att man vill ldra sig dr det lattare att ta till sig kunskap. Om man sdg s pd alla &mnen tror vi
att det skulle gynna miljon pé hela skolan. Det kan dock vara svart att uppnd den miljon da
skolan &r, som den ser ut just nu, en malstyrd verksamhet dir betyg kan ses som viktigare &n

sjdlva larandet.

7.2 Metoddiskussion

Trots relativt korta intervjuer fick vi ett rikt material att analysera. Vi var ndjda med antalet
frdgor men ndgot vi hade kunnat gora bittre var att stilla fler foljdfragor, fortfarande utifrén
det semistrukturerade sittet att intervjua. Nér vi kodade samt analyserade materialet
upptickte vi teman och tankar fran informanterna som vi kunde ha gétt djupare in pa, bland
annat det Henrik sade om att "gitarren har fatt ett ganska rejilt uppsving" nar han fick fragan
om vilket instrument de flesta elever visar intresse for. Med fler foljdfragor hade vi kunnat fa

ett &nnu rikare och djupare resultat.

Angéende vilka ldrare vi ville hora av oss till s& utgick vi ifrdn bekvamlighetsurval, vilket vi
namnde tidigare. En extra inklusionskriterie vi hade 1 borjan dock var att halla oss till 1drare
som jobbade 1 hogstadiet da vi var mest fokuserade pd musikundervisning under arskurs 7-9.

Den kriterien slopades efter att vi hade gjort intervjuerna, men i och med att vi inte sade till
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lararna 1 forvig att vart fokus ligger pa hogstadieelever sd mirkte vi att ldrarna 1 sin tur gav

svar som kom att betyda mycket for vara diskurser.

Vi kénde att valet att transkribera intervjuerna ord for ord utan att anvinda digitala verktyg
skapade for rostigenkénning var ett betydelsefullt val. Pa sa vis har vi nimligen haft en néra
relation till vart material och valet att ha med alla pauser, interjektioner, etc. i
transkriberingen betydde mycket for oss nir vi tolkade retoriken hos ldrarna under sjdlva

diskursanalysen.

Efter att vi hade gjort sjélva intervjuerna och spelat in dem pé réstmemo sd bestimde vi oss
aldrig for att dela dem med varandra. Faktum é&r att vi aldrig ens ténkte pa att gora det.
Saledes s kontrollerade vi aldrig varandras transkriberingar ifall det stod fel ord, uttal, osv.
Det hade eventuellt gjort skillnad om den ena hade dubbelkollat den andras transkribering,

istdllet for att dubbelkolla sin egen text, vilket vi gjorde.

Vid kodningen delade vi upp temana mellan varandra istéllet for att utga ifran véra egna
texter. Det gjorde vi for att bekanta oss med hela materialet och inte enbart de transkriptioner

vi sjélva gjort.

I denna studie fokuserade vi pa ldrarnas utsagor men i borjan av detta arbete hade vi en tanke
att gora en enkdtundersokning bland elever. Tanken med enkdtunders6kningen var att jimfora
den med ldrarnas svar och se om det fanns nagra likheter eller skillnader. Att géra en
undersokning bland elever i grundskolan har dock négra extra steg. Forst maste man ha
medgivande fran vardnadshavare, di eleverna ar under 15 ar, och sedan genomfora sjdlva
enkédten. Vi upplevde att vi inte skulle hinna med det sé vi fokuserade istillet pa intervjuerna.
Om vi hade gjort enkéter skulle det kunna ha lett till att vi fann andra diskurser 1 datan d

lararnas utsagor kanske kunde forstés pd ett annat sétt.
7.3 Musikpedagogiska implikationer

Resultatet i detta arbete kan fi ldrare att tinka dver sin undervisning. Det kan vécka tankar
hos ldrare att det ar virt att utforska fordelarna med att ackompanjera elever pa gitarr, sé de
blir lika vana vid att sjunga allsdng med gitarr 1 bakgrunden som de dr med piano. Ett annat

bra exempel pa instrumentens roll &r musikteori, ddr man kan ldra ut melodier och treklanger
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pa gitarr. Intervaller tror vi hade varit littare att ldra ut pa en greppbréda till skillnad fran ett
klaviatur d& de halva tonstegen dr dnnu tydligare. Vi tanker ocksa att resultatet kan fa lirare
att vdga utmana elever till att inte bara ta den bekvéma végen for att {4 ett bra betyg,
samtidigt som ldrarna ska hinna med allt inom ett ldsdr for varje klass. Vi har kommit fram
till att tiden &r en ledande faktor nar det handlar om just anledningen till val av principen
kring bekvamlighet. Vi hoppas ocksé att vi kan sprida uppmérksamhet om de olika
konsnormerna som finns i en musiksal och varfor och hur de kommer till under

musikundervisningen.

7.4 Forslag pa vidare forskning

Nista steg skulle kunna vara att undersoka elevernas perspektiv och hur man kan utmana
elever. Det kan vara virt att intervjua elever om vad de tycker om véra funna diskurser och
om de relaterar till dem. Eleverna kan dven ge vidare insikt pa4 hur man hade kunnat utmana
dem pé ett mattligt sitt dar de inte blir avskrickta av den drastiska svarigheten som kan
tillkomma ifall man utmanar dem for hart. Att djupdyka i hur mycket tid ldrarna har till sitt
forfogande for varje elev dr nadgot som kan vara intressant att undersoka. Skiljer sig
musikdmnet i hur mycket tid larare behdver ldgga pé varje elev och hur speglar det sig 1
exempelvis timplaner och andra styrdokument? Genus ar nagot vi upplever diskuteras ofta
och 1 skolan arbetar man mycket med normer. Trots det sd finns de generella normerna kring
instrumentval kvar. Hér kan det vara intressant att forska pa hur det har sett ut 6ver tid och

varfor dessa normer finns kvar trots stor medvetenhet bland exempelvis ldrare.
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BILAGA 1

9 Bilagor
Intervjufragor

- Vilket ér ditt huvudinstrument, och vilken musikgenre har du framst inriktat dig pa?

- Hur jobbar du med instrumentundervisning under dina lektioner?

- Vilket instrument visar de flesta elever intresse for? Ser du nédgon skillnad pa hur
killar respektive tjejer visar intresse for ett specifikt instrument? Hur ser du pé det?

- Vilket instrument anvdnder du nir du ska ackompanjera eleverna nér ni sjunger?
Varfor?

- Vilka skillnader ser du mellan att undervisa gitarr och piano?

- Har du sett ndgon fordndring pa motivationen hos elever nir det géller spel av
instrument 1 skolan? Hur kommer det sig?

- Om du hade mer resurser, ekonomiskt och tidsméssigt, hur hade du foéréndrat

instrumentundervisningen i skolan?
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